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Capitolul I. EDUCATIA CA FENOMEN SOCIAL SI PEDAGOGIC

1. Educatiasi functiile el
2. Educatiasi socializarea. Educatiasi instruirea
3. Conceptiile generale ale educatiel

Noriunile cheie: educatie, socializare, educatie autoritara, pedagogie umanista.

1. Educatia si functiile e

Educatia pentru toate timpurile si pentru toate popoarele constituie cel mai important
fenomen al vietii spirituale a societatii. Fara educatie este de neconceput viata societatii
umane, or semnificatia el este transmiterea cunostintelor acumulate si a experientel de viata.

Educatia este 0 categorie general-umana, o categorie vesnica. Ea a aparut odata cu
aparitia societatii umane, odata cu ea si se dezvolta: se modifica scopurile, continutul si
mijloacele educatiel, metodele si procedeele pedagogice.

In literatura de specialitate educatia ca notiune pedagogica se examineaza in contextul
unui sens larg si ingust. In sens larg educaria reprezinta totalitatea de influense formative a
tuturor institutelor obstesti care asigura transmiterea din generarie in generarie a
experiensei social-culturale, normelor i valorilor. In acest sens notiunea “educatie” este mai
aproape de notiunea “socializare”. In sens pedagogic ingust educatia reprezinta activitatea
gpecial organizata, orientata spre formarea anumitor calitasi ale omului, realizata prin
interacsiunea pedagogilor si celor educayi in cadrul sistemel educative. Activitatea
pedagogilor in acest caz este definita drept munca educativa.

Exista diverse definitii ale educatiei. Educatia — proces creativ, bine orientat de
interacrsiune a pedagogilor si educatului(-filor) in vederea crearii condiziilor optimale pentru
organizarea asimilarii valorilor social-culturale ale societarii, si ca urmare dezvoltarea
individualitarii, autoactualizarea personalitarii lui (-lor).

O dta definitie interpreteaza educatia ca “actiuni incercate de oameni pentru a
favoriza intr-un anumit sens personalitatea altor oameni” [V. Brezinka).
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In opinia lui Kant, educatia este o activitate de disciplinare, cultivare, civilizare si
moralizare a omului, iar scopul educariel este de a dezvolta in individ toata perfecsiunea de
care este susceptibil.

Potrivit altel definitii “educatia constituie actfiunea generariilor adulte asupra celor
tinere cu scopul de a forma acestora din urma anumite stari fizice, intelectuale si mintale
necesare vierii sociale si mediului special pentru care sunt destinate” [Emil Durkheim].

Educatia este o vointa de iubire generoasa faya de sufletul altuia pentru a i se
dezvolta intreaga receptivitate pentru valori si capacitatea de a realiza valori [Eduard
Spranger].

Notiunea de educatie in definitiile prezentate acopera multiple continuturi,
accentuindu-se fie scopul educatiei, fie natura procesului educativ, fie continutul educatiei,
fielaturile sau functiile actului educativ.

Analizind fenomenul educatiel putem evidentia trei repere metodologice ale ei, care
demonstreaza extinderea continutului acestel notiuni:

- educatia ca activitate organizata institutional conform unor finalitati pedagogice,

orientari valorice;

- educatia ca proces angajat intre mai multe fiinte umane, aflate in diferite relatii de
comunicare si de modificare reciproca, marcind drumul psihologic al
personalitatii spre umanizare, spre (auto)dezvoltarea sa continua;

- educatiacaprodus a activitatii de formare a personalitatii, determinat si adaptat la
cerintele societatii; “productie” a omului ca om, creatie continua a omului de catre
om, productie aomului social prin societate (1. Cerghit).

Succesul educatiel depinde de participarea educatului in formarea personalitatii sale.
Activitatea congtienta a personalitatii umane in directia formarii la sine a anumitor calitati se
numeste autoeducatie.

Diferite abordari ale esentei educatiel subliniaza complexitatea practica si
multilateralitatea acestui fenomen. Totusi, in baza sintezei unei serii de ipostaze a e educatiei
pot fi evidentiate urmatoarel e trasaturi caracteristice:

B Educatia este un fenomen specific uman; actiunea educativa nu se poate extinde
asupra lumii animalelor sau a plantelor, intrucit ele nu poseda constiinta fara de care nu
exista educatie.

B Esenta educatiei consta intr-un sistem de aciuni prin care educatorul in mod

intentionat tinde sa influenteze asupra educatului.
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m Educatia poate fi conceputda ca 0 acriune sociala incercatda de oameni spre a
imbunatati durabil intr-un anumit sens (imbunatitire, pastrare sau inlaturare) constitutia
predispozitiilor psihice ale altor oameni. Indicatia “a incerca’ permite si admitem ca
actiunile educationale pot avea nu numai succes dar si insucces.

m Educatia constituie una din formele de activitate orientate spre schimbarea omului
sau a grupei de oameni. Aceasta activitate practico-transformatoare este indreptata spre
schimbarea starii psihice, conceptiei si constiintei, cunoasterii si modului de activitate a
personalitatii si orientarilor valorice ale educatului. Specificul sau educatia il exprima in
stabilirea scopului si a pozitiei educatorului in raport cu educatul.

In literatura pedagogica sunt evidentiate variate funcrii (sarcini, destinatii, roluri,
activitati) ae educatiel. Spre exemplu, |. Nicola evidentiaza functiile de selectare si
transmitere a valorilor de la societate la individ;, de dezvoltare constienta a potentiaului
biopsihic a omului; de pregatire a acestuia pentru integrarea activa in viata sociala.

Alti autori evidentiaza functia cognitiva, economica si axiologica. Functia cognitiva a
educatiel asigura formarea si dezvoltarea omului prin intermediul cunoasterii implicind
aspectul informativ si formativ al actului cultural: functia economica prevede pregatirea si
formarea indivizilor pentru activitatea productiva de calitate realizata in toate domeniile
vietii sociale contemporane; functia axiologica asigura valorizarea si creatia culturala care
permite 1insusirea si trairea valorilor de catre individ, intelegerea, acceptarea si
implementarea lor in comportamentul personal [G. Cristea).

Marin C. Calin releva doua categorii de functii ale educatiei: functiile generale si
functiile particulare. Functiile generale ale educatiei: antropologic-culturala, de umanizare a
omului (omul devine om daca este invatat sa fie om); axiologica (de invatare a valorilor
culturii si civilizatiei umanitatii); functia socializarii omului (de invatare si maturizare umana
in vederea adaptarii si integrarii sociale a individului); functia instrumentala (de
profesionalizare umana). Functiile particulare ale educatiel se refera la scopurile educatiei,
continuturile si mijloacele educatiei ca componente ale actului educational. Asa dar, functiile
nominalizate ne permit sa delimitam ma multe domenii in care actioneaza educatia, ele
cuprinzind intreaga existenta umana, ceea ce actualmente se exprima prin formula “a invita

sa fii”.



2. Educatia si socializarea. Educatia si instruirea

Omul este o fiinta sociala. Din primele zile ale existentel el este inconjurat de alti
oameni si chiar de la inceputul vietii suntem implicati in diferite interactiuni sociale. Prima
experienta de comunicare sociala omul o capata inca pina a se invata a vorbi. Cu cit mai in
virsta devenim, cu atit mai mult comunicam cu oamenii si, deci, sporeste si experienta
noastra. Fiecare dintre noi insuseste lectiile vietii, se “socializeaza” in felul siu, or, toti noi
suntem diferiti. Insi experienta pe care o obtinem pe neobservate devine partea noastra
insisi. Intr-o anumita masura procesul socializarii reflectd proverbul “Spune cine iti sunt
prietenii tai, si-ti voi spune cine esti”.

Socidlizarea este procesul si rezultatul insusirii si reproducerii ulterioare active de
catre individ a experientei sociale. Procesul socializarii este strins legat cu comunicarea si
activitatea in comun a oamenilor. Totodata, din punctul de vedere al psihologiei, socializarea
nu poate fi examinata ca o reflectare mecanica a experientel sociale traite nemijlocit sau
dobindite in rezultatul observarii. Asimilarea acestei experiente este subiectiva: perceperea
unorasi acelorasi Situatii sociale poate fi diferita. Diferite personalitati pot deduce din situatii
obiectiv similare o experienta sociala diferita. Pe aceasta idee se intemeiaza unitatea a doua
procese contradictorii — socializarea si individualizarea. Socializarea nu este controversa
individualizarii, procesul socializarii nu conduce spre nivelarea personalitatii, individualitatii
omului. Mai degraba invers, in procesul socializarii si adaptarii sociale omul isi gaseste
individualitatea sa.

Procesul socializarii poate avea loc atit in institute sociale, cit si in cadrul diferitor
asociatii neformale. Institutele sociale speciale — una din cele ma importante functii ale
carora este socializarea omului — includ scoala, ingtitutiile de invatamint profesional,
organizatiile si asociatiile de copii si tineret. Institutul cel mai important de socializare a
personalitatii il constituie familia. Asa dar, socializarea poate fi reglementata si spontana. In
cadrul scolii se readlizeaza ambele forme de socializare. Elevul insuseste experienta sociala
atit in cadrul lectiilor, conform scopurilor pedagogului, cit si prin experienta (traita sau
observata) de interactiune sociala a invatatorilor cu elevii, ainvatatorilor intre ei. Ea poate fi
pozitiva, in acord cu scopurile educatiei, si negativa, venind in contradictie cu scopurile
proiectate de pedagogi.

Cum se coraporteaza in aceasta ordine de idei notiunile “educayie” si “socializare’?
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Educatia, in fond, reprezinta procesul reglementat si orientat spre un anumit scop de
socializare, constituind un mecanism specific de accelerare a procesului de sociaizare. Cu
gutorul (prin intermediul) educatiel se depasesc sau se diminueaza consecintele negative ale
socializarii, eaobtinind o orientare umanista.

Educatia contribuie la socializarea copilului in lumea reald, constituind una din ciile
de redlizare a acesteia. Educatia reprezinta elementul cheie, factorul fundamental al
socializarii, intrucit anume educatia permite copilului sa insuseasca mai rapid complexul
celor mai importante valori si norme sociale. Scopul final a educatiel este bidimensional:
1) asimilarea vaorilor socia-culturale ale societatii si 2) dezvoltarea (multilaterala,
armonioasa) aindividualitatii educatilor, autorealizarealor.

Autoeducatia, de asemenea, reprezinta procesul de socializare orientat spre un anumit
scop. Copilul singur isi influenteaza actiunile proprii. De regula, autoeducatia reprezinta
rezultatul si continuarea procesului de educatie.

Dezvoltarea omului necesita organizarea a doua procese legate reciproc — instruirii si
educariei. Aceste doua procese au diferite sarcini si de aceea, intersectindu-se unul cu altul,
iar uneori chiar realizindu-se concomitent, difera principial intre ele.

Istoria invatamintului marturiseste: din moment ce educatia inceteaza de a raspunde la
intrebarea cum de trait cu demnitate, apare criza educatiei — o stare de lucruri cind educatia
isi pierde valoarea. In conditiile in care societatea si-a pierdut idedurile, temeliile morale,
accentul se pune pe invatamint in sensul siu ingust de transmitere a unor cunostinte.
Bineinteles, nu poate fi subestimat rolul cunostintelor, mai ales din sfera stiintelor umanitare,
care intotdeauna Slujeau cauzei educatiei omului carturar, cetitean, democrat. Insi
cunostintele ating doar intelectul, dar nu constiinta personalitatii in ansamblu, fiind
indreptate spre ratiune, nu spre omul intreg. Ele nu pot asigura in masura necesara influenta
asupramodului de viata, atitudinilor, alegerii sociale, conduitei si faptelor omului. Anume de
atita invatamintul trebuie si imbine instruirea si educatia, asigurind interpatrunderea lor si
atribuind prioritate educatiei in raport cu instruirea. Sarcinile educatiei sunt mai complexe,
mai dificile si mult mai importante decit sarcinile instruirii, din motiv ca:

8educatia, spre deosebire de instruire, este indreptata nu numal spre ratiune, dar si
spre sufletul copilului (V. Zenkovski);

8educatia este chemata sa raspunda la intrebarile esentiale ale vietii omului — despre
sensul si scopul el (N. Pirogov);
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8educatia guta la reconstruirea vietii in ansamblu, organizeaza experienta sociala a
personalitatii, invata cum de organizat mediul vietii sale (S. Satki);

8educatia guta de a afla ideaurile, convingerile, formeaza lumea spirituala a
personalitatii (V. Suhomlinski).

Toate aceste idei subliniaza natura umanista si orientarea educatiel autentice spre
personalitate. In centrul educatiei umaniste se afli omul cu problemele sale vitale,
existentiale. Din aceasta perspectiva ideea principala a invatamintului este cea educativa. A

fost recunoscut: omul, copilul este valoarea suprema a educatiel, este o valoare in sine.

3. Conceptiile generale ale educatiei

Ce abordari stiintifico-practice ale educatiei au fost in trecut si sint prezente in timpul
de fata? lzvoarele acestor abordari sau conceptii ale educatiei se regasesc, pe de o parte, in
practica, experienta civilizatiilor, pe de alta parte, — in sistemele, invataturile, doctrinele
filosofice, socio-culturale, psihologice. Astfel, in istoria pedagogiel sint cunoscute mai multe
imagini (conceptii) ale educatiel. Savantul german F. Kron evidentiaza sase abordari ale
educatiei.

B Educaria ca cregtere (ingrijire) a copilului. Copilul in crestere se compara cu 0
planta sau un copacel, care trebuie si creasca. Insi plantassi copilul nu vor fi lasati simplu si
creasca, el trebuie sa fie retezati, proptiti (Sprijiniti) pentru ca sa dea roada.

m Educaria ca formare si cultivare (Herbart). “Formarea’ copilului este o treapta
preliminara a “cultivarii copilului”, aceste doua forme ale educatiel fiind concepute drept
fundament al invatamintului. Elevii vor dobindi aptitudinea de a se purta cuviincios, cinstit si
atent, a se interesa de invatatura din libera lor vointa. Cultivarea ca educatie “propriu-zisa”
actioneaza astfel asupra nucleului moral al subiectului; asupra motivatiel si vointel lui,
datorita carui fapt aceste forme ale educatiei sunt recunoscute drept veritabile (autentice).

B Educasia ca dirijare (conducere) din partea adultilor si ocamenilor cu experienta.
Reprezentarea educatiel ca dirijare (conducere) sau ca relatie dintre conducator si condus,
este probabil atit de veche ca si umanitatea. Ea presupune existenta unei experiente sociale in
cadrul carela conducatorul si cel condus se afla intr-o relatie de conducere-mostenire-
atitudine.

B Educasia ca “lasare sa creasca” (Rousseau). Imaginea educatiei ca lasare sa

creasca porneste de la ideea ca omul in principiu (de la nastere) este bun, insi prin
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intermediul relatiilor sociale se educa spre rau. Scopul intregii educatii atinerei generatii: de
a1 face pe copii oameni. Educatorului i revine rolul de a asigura o concordanta inteleapta
intre copil si natura, copil si oameni favorabila invataturii, in vederea ademenirii si intaririi
fortelor naturale in copil. Educatorul vafi conceput nu ca conducator, formator si dirijor, dar
ca persoana care prin intermediul unui infelept aranjament trezeste in copii fortele si
motivele, vointa de afolos propriaratiune si de a descoperi lumea.

B Educaria ca ajutor copilului pentru viaza sau ajutor spre autoaujutor (Pestalozzi)
care presupune preocuparea zilnica a pedagogului de nevoile copiilor.

B Educasia ca acomodare la normele prescrise (biheviorism). In acceptia acestei
teorii Educatia poate fi inteleasa ca o influenta asupra comportamentului sau influenta asupra
predispozitiilor psihice ale educatilor in baza unor sanctiuni pozitive si negative.

Diverdsitatea de imagini si interpretari ale fenomenului educatiei este conditionata
socia si epocal, schimbindu-se in decursul transformarilor istorice. Practica de transmitere a
experientel sociale de la generatia adulta la acea tinara s-a constituit cu mult mai devreme
decit termenul care o defineste. De aceea educatia este interpretata din diferite puncte de
vedere. Esential este, ca in fiecare caz in calitate de obiect al educariel se examineaza omul,
supus inriuririi pedagogice respective. Din aceasta perspectiva se contureaza doua grupe de
conceptii educationale: autoritare si umaniste. Abordarea umanista este acceptata in prezent
sub denumirea de educarie orientata spre personalitate.

Conceptiile educationale in lume pina la inceputul secolului XX purtau in general
caracter preponderent autoritar, caracterizindu-se prin urmatoarele trasaturi specifice:

orientarea in invatamint la o programa unica pentru toti, cu unele diferentieri;
orientarea spre formarea unui nivel prescris de cunostinte academice si formarea
personalitatii conform unui anumit etalon;

dirijarea destul de pronuntatd a procesului instructiv-educativ din partea scolii,
invatatorului;

prezenta unor cerinte, dispozitii care reglementeaza activitatea si viata
discipolilor.

Printre conceptiile pedagogice social-orientate ale secolului XX care pun accent pe
asimilarea de catre personalitate a normelor, valorilor prescrise de societate este cunoscuta
pedagogia biheviorismului (behavior — comportare). Ea abordeaza educatia si instruirea ca
formare a unor reactii social acceptabile, “corecte” a omului la stimulii, situatiile de viata.

Pentru a regula comportarea personalitatii, a produce reactiile dorite trebuie de organizat o
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sstema de intariri pozitive (aprobari) si negative (condamnari, dezaprobari) —
“comportament operant”. Adeptii pedagogiei biheviorismului considerau ca comportamentul
operant, adica comportamentul in corespundere cu sistema de intariri il elibereaza pe om de
la alegerea morala, de la factorii morali si spirituai, care, in opinia lor, nu determina
comportarea (Skinner).

Pedagogia biheviorismului este supusa criticii pentru manipularea cu personalitatea,
reducerea vietii umane la reactii biologice, mecanice, neluind in calcul constiinta, valorile,
principiile morale, motivele, vointa si libertatea care in realitate determina comportamentul
personalitatii.

La hotarele sec. XIX-XX impotriva pedagogiei autoritare s-au pronuntat pedagogi,
psihologi, savanti din diferite tari: G. Kerschenschteiner in Germania, O. Decrolly in Belgia,
D. Dewey in SUA si altii. Aceasta pericada este consideratda in pedagogie perioada
reformelor, miscarii pentru educatia libera, pentru o scoala noua in care, potrivit adversarilor
scolii traditionale, instruirea si educatia trebuie sa fie construite in corespundere cu interesele
si capacitatile copiilor si indreptate spre dezvoltarea posibilitatilor acestora. Copilul cu
activitatea lui spontana, in care isi largeste experienta, trebuie s devina centrul scolii, dar nu
programele academice si reglementarile scolare, indepartate de la viata reala. ldeile
principale ale scolii noi erau:

instruirea in procesul activitatii libere a copiilor in joc;
munca, activitatile practice, activitatea sociala in comun;
legatura vietii scolare cu mediul inconjurator;
activitatile de arta;

dezvoltareaindividualitatii.

Aceasta abordare a educatiel si instruirii avea diferite denumiri: “educatie libera”,
educatie noua, pragmatism, scoala muncii — impreuna reflectind o alta conceptie decit cea
traditionala despre educatie, care se caracteriza prin orientare spre dezvoltare libera a
personalititii. Insi precum a demonstrat experienta nu se poate de construit educatia si
instruirea in exclusivitate in baza intereselor si sinestatorniciei copiilor, cum si in baza
cultivarii unicitatii personalitatii. Aceasta duce la scaderea nivelului de cunostinte a elevilor
si a rolului maturilor in educatie, prezentind un pericol moral si social. In anii *90 ai
secolului XX apare conceptia psihologica umanista, care a generat schimbarea paradigmei
educationale. Esenta conceptiel umaniste consta in faptul ca copilul constituie valoarea

suprema si se plaseaza in centrul procesului de educatie.
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|deile-reper ale pedagogiel umaniste:
credinta in posibilitatile copilului;
dezvaluirea naturii firesti in copil;
respectareasi afirmarea personalitatii lui;
orientarea lui spre valorile binelui si dreptatii.

Copiii nu vor fi impusi sa indeplineasca anumite cerinte, dar vor fi create conditiile
pentru ca cel educat singur sa gjunga la intelegerea importantel cerintel date personal pentru
sine, el 0 varecunoaste si 0 va accepta, vadori sa 0 indeplineasca si 0 vaindeplini.

Analizind conceptiile generale ale educatiei savantii, practicienii cauta raspuns la
intrebarea ce este preferabil: dirijarea “strictd” cu dezvoltarea personalitatii sau educatia
libera. Stiinta tinde sa identifice caile optimale de apropiere a acestor orientari, de imbinare

armonioasa adirijarii dezvoltarii personalitatii cu autodeterminarea si autonomizareaei.

Conspect de reper

Educaria in sens larg. — Totalitatea de influente formative a tuturor institutelor
obstesti, care asigura transmiterea din generatie in generatie a experientei social-culturale,
normelor si valorilor.

Educaria in sens pedagogic ingust. — Activitatea special organizata, orientata spre
formarea anumitor calititi ale omului, realizata prin interactiunea pedagogilor si celor
educati in cadrul sistemel educative.

Ipostasele educariel. — Activitate;

— proces,

— produs.

Autoeducaria. — Activitatea constientd a personalitatii umane in directia formarii la
sine aanumitor calitati.

Trasaturile caracteristice ale educariel. — Fenomen specific uman;

— sistem de actiuni de influenta asupra educatul ui;

—forma de activitate, orientata spre schimbarea omului sau a grupei de oameni.

Funcriile educariei: — Cognitiva; economica;

—axiologica;

—de socializare;

— antropologic-culturala.
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Socializarea. — Procesul si rezultatul insusirii si reproducerii ulterioare active de catre

individ aexperientel sociale.

> w0 D oE

Abordari ale educariel. — Educatia ca crestere (ingrijire) a copilului;
— educatia caformare si cultivare;

— educatia cadirijare (conducere); educatia calasarea sa creasca,

— educatia ca gjutor pentru viata.

Conceprii generale ale educariei. — Autoritara;

— umanista.

Aplicatii practice

Faceti 0 analiza comparativa adiferitor definitii ale educatiei.
Dezvaluiti specificul educatiel in raport cu socializarea si instruirea.
Stabiliti corelatia trasaturilor caracteristice ale educatiei si afunctiilor .

Evidentiati ideile centrale ale diferitor abordari si conceptii ale educatiei.
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Capitolul II. EDUCATIA CA PROCESPEDAGOGIC

1. Procesul educatiei: particularitati semnificative
2. Legitatile procesului de educatie
3. Principiile educatiei

Noriunile cheie: procesul educatiel, bazele natura-stiintifice ale educatiel, legititile

educatiei, principiile educatiei.

1. Procesul educatiei: particularitati semnificative

In contextul larg al existentei umane educatia poate fi conceputa ca co-existents, viata
in comun a educatorului celui educat. Totodata atunci cind ne referim la educatie, intelegem
o influenta asupra existentel discipolului orientatd spre un anumit scop, O interactiune
rationala si profesionala cu cel educat, o organizare speciala a procesului pedagogic.

Procesul educatiei insa nu intotdeauna isi ia “startul” cu determinarea scopului:
deseori scopul “se oformeaza” in mersul acestui proces prin intermediul continutului,
situatiilor de viata, comunicarii etc.

Procesul educatiei poate fi definit ca proces pedagogic special organizat in care se
realizeaza scopurile social-pedagogice, se creeaza conditiile pentru viata spirituala de valoare
a discipolilor, realizarea maxima a capacitatilor lor naturale, actualizarea potentialului
sufletesc si spiritual al acestora.

Important este, ca centrul procesului educativ si devina nu activitatile, dar omul, viata
lui spirituala. Procesul pedagogic va deveni in acest caz acel cimp educational, in care este
posibila constiinta libera autentica, alegerea libera a actiunilor, deschiderea discipolului in
fata naturii, oamenilor, valorilor.

Personalitatea umana exista, se manifesta si se dezvolta in activitate (cognitiva,
valoric-orientata, de munca, artistica, de joc, de comunicare etc.) in cadrul careia are loc
constituirea anumitei experiente de atitudini fata de lumea obiectelor, fenomenelor, fata de
valorile vietii materiale si spirituale. Atitudinea poate fi conceputa ca o legatura reala,
autentica stabilita de om in raport cu obiectele lumii inconjuratoare — legatura “Eu”-lui
personalizat si a obiectului (persoana, eveniment, fenomen, norma etc.). Fiind un produs a

constiintel, atitudinea se exprima in emotii, judecati, actiuni, pozitii ale omului in raport cu
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realitatea. Astfel, atitudinea exista, se manifesta si se descopera in trel forme: rationala,
emotionala si comportamenta-actionala. Forma ragionala cuprinde sfera congtiintei
personalitatii, notiunile, reprezentarile despre lucruri, fenomene, valori, intelegerea sensului
vietii in toate manifestarile ei. Forma emoyionala presupune perceperea oricarel actiuni si
fapte prin prisma constructiel emotionale a personalitatii, sentimentelor trezite de fenomenele
lumii inconjuratoare. Forma comportamental-actionala este reprezentata printr-un anumit tip
de actiuni si fapte (constientizate), aparute in baza cunostintelor despre lume, aprecierii lor
emotionale. Astfel, contureaza trei piloni la care trebuie sa ne orientam in educatie: 1)
personalitatea; 2) activitatea si 3) atitudinea. Imbogatirea Activitdsii conduce spre
imbogatirea Atitudinilor, prin urmare, spre dezvoltarea progresiva a Personalitarii si
viciversa. Formarea atitudinii omului fata de lume si fata de sine este acceptata drept reper de
orientare, elementul central al procesului educativ.

Baza natural-stiinsifica a procesului de educatie o constituie invatatura lui I. Secenov
si 1. Pavlov despre natura conditional-reflectorica a psihicului si a comportamentului omului.
Esenta el consta in faptul, ca la om in procesul vietii se formeaza reflexe conditionate,
diverse reactii la influentele mediului inconjurator. In rezultat se stabilesc stereotipuri
comportamentale, reactii obisnuite stabile care intarindu-se si imbinindu-se intre ele creeaza
complexe intregi, ce duc la formarea caracterului. Psihologii au demonstrat pe cale stiintifica
conexiunea fapta-obisnuinta-caracter. Pentru pedagogie, educatie este important ca
obisnuintele, adica reflexele conditionate, stereotipurile comportamentale pot fi formate in
mod constient, special orientat. Prin urmare, din punctul de vedere a fiziologiel educatia
consta in formarea reflexelor conditionate.

Psihologii interpreteaza procesul educatiei ca proces de interiorizare: transfer de
cunostinte, norme, valori exterioare in planul intern a personalitatii. Prin notiunea de
“interiorizare” se explica mecanismul formarii personalitatii in procesul educatiei. Omul
vede, percepe actiunile, comportamentul altora, le imita, reproduce modelele, asimileaza,
dobindind pentru sine ceva din mediul socio-cultural exterior, schimbindu-se calitativ sub
aspect psihologic. Pe acest temei devine posibil procesul invers — de exteriorizare-

Potrivit conceptiei cultural-istorice a lui L. Vigotski procesul educatiel se desfasoara
ca proces de acumulare, amplificare a neoformatiunilor psihice ale personalitatii in cadrul

interactiunii cu mediul sub conducerea i cu gjutorul adultului.
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Asadar, procesul educariei poate fi descris ca activitate organizata orientata spre un

anumit scop de formare si dezvoltare a omului, caracterizata prin interactiunea educatorilor
si celor educari si realizata in cadrul instituriel educasionale.

Procesul educatieli are o structura precisa constituita din componente reglementate,
legate reciproc: scopurile si continutul, conditiile de decurgere a procesului, interactiunea
educatorului si educatului, metodele si formele activitatii educative, etapele (stadiile) de
dezvoltare a procesului in timp, rezultatele obtinute.

In conformitate cu structura procesului educational se proiecteaza scopul (ca rezultat
asteptat al activitatii pedagogice), se stabilesc sarcinile strategice si tactice in vederea
realizarii, transpunerii scopului si sarcinilor trasate in planul interior a educatilor; se
planifica intreaga activitate de viata a educatorului si educatilor.

Mult timp educatia era privita doar ca o actiune formativa exercitata de un agent
exterior (parinti, invatatori, profesori etc.) asupra celui educat, considerat doar in postura sa
de obiect al educatiei (receptor de inriuriri formative). O astfel de conceptie tine dgja de
domeniul trecutului. Actualmente este pe deplin acceptata teza ca educatia care nu reuseste
si implice educatul in propria sa modelare este profund deficitara. Procesul formarii umane
incepe cu actiunea de modelare exercitata din afara, dar aceasta nu poate fi considerata
suficienta. Inriuririle educationale exercitate de factori externi pot fi eficiente numai daca
sunt sustinute, completate si intarite de inriuriri formative motivate intrinsec, numai in cazul
cind educatul, considerat initial obiect a educatiei, participa activ la propria sa formare,
devenind astfel subiectul formarii si dezvoltarii sale.

In mod schematic aceasta interactiune poate fi reprezentata astfel:

S — (@)
<>
Educator Educat
O —obiect
S - subiect

Pe masura maturizarii si dezvoltarii discipolului pozitia lui ca obiect a influentei
pedagogice din partea adultilor (in primul rind, a parintilor si pedagogilor) se diminueaza, iar
pozitia de subiect al educatiei sporeste, transformind procesul educatiel in raport cu cel
educat intr-un proces de autocunoastere, prin urmare — de autoeducarie, autodezvoltare. Se
schimba, in acelasi timp, si pozitia educatorului in directia sporirii functiei lui de indrumator,

povatuitor, tutore, prieten mai mare, facilitator.
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Procesul de educatie este unul polifactorial. Organizindu-I, trebuie de tinut cont de

influenta concomitenta a multor factori de diferit nivel: global, mondial (problemele
razboiului si pacii, ecologice, medicale etc.); social, regional (conditiile localitatii concrete —
sociale, politice, economice, culturale); factorii micromediului (strada, familia, ambianta de
trai, conditiile scolii concrete si ale clasei, particularitatile colectivului pedagogic, starea
interioara ainsasi copilului).

Printre multitudinea de factori pot fi evidentiati de asemenea factori obiectivi si
subiectivi.

Lafactorii obiectivi serefera:

ereditatea genetica si starea sanatatii omului;
apartenenta sociala si culturala afamiliei;
traditia culturala, statutul profesional si social;
caracteristicile tarii si aepocii istorice;

datele biografice.

Grupafactorilor subiectivi include:

Particularitatile psihice, conceptia, orientarile valorice, necesitatile interioare si
interesel e atit ale educatorului, cit si ale celui educatului;

sistema raporturilor cu sociumul;

influentele educative organizate asupra omului din partea anumitor persoane,
grupuri, asociatii si aintregii comunitati.

Caracterul interactiunii acestor factori ce influenteaza asupra dezvoltarii personalitatii
copilului, este neuniform in fiecare caz concret. Poate fi vorba despre intensitatea diferita a
actiunii diferitor factori, existenta unei diverse imbinari a acestora. Este posibila si o diferita
asimilare a lor de catre personalitate. in fiecare caz concret poate fi vorba despre unii sau alti

factori predominanti.
2. L egitatile procesului de educatie
Aspectele esentiale ale educatiel pot fi dezvaluite prin analiza legitatilor si principiilor
Legitarile educariel reprezinta conexiuni stabile, repetate si esenriale ale procesului

educativ, realizarea carora permite obtinerea unor rezultate eficiente in dezvoltarea si

formarea personalitatii. Asemenea legaturi in procesul educatiel ne gjuta de a| intelege mai
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bine, a descrie si a realiza optimal acest proces. Legitatile permit prognozarea desfasurarii
procesului educatiei. In aceastd ordine de idei este important si constientizim ca procesul
educatiei, depinzind de o multime de factori (competenta pedagogului, starea, nivelul de
dezvoltare a celor educati si multe altele), este totusi unul obiectiv. El decurge intr-o anumita
masura independent de vointa participantilor lui, desi ultimii actioneaza, participa in el destul
de congstient si bine orientat. lata de ce legile educatiel trebuie stiute nu doar de savanti, dar si
de practicieni, invatatori, parinti, care in mod nemijlocit educa copiii.

Printre legitatile educatiei se disting cele mai generale, care caracterizeaza educatia
mai mult ca fenomen social, decit ca proces pedagogic. Aceste legitati indica la raportul
dintre educatie si societate, ele fiind urmatoarele:

B Adecvarea educariel exigentelor societarii. Aceasta legitate insista asupra ideii
corespunderii sistemului educational (de invatamint) din tara nevoilor statului, ceea ce se
reflecta si asupra procesului educatiei (scopurilor, continutului, metodelor). Pe de alta parte,
insasi sistema de educatie, caracterul organizarii si desfasurarii proceselor pedagogice depind
de posibilitarile societatii, nivelul de dezvoltare social-politici, economica, culturala,
stiintifico-tehnica a tarii. Aceste dependente dintre educatie si societate, sint reglate prin
politica educationala a statului. Aceasta insa nu inseamna ca interesele statale vor avea
prioritate fata de cele personale. Legitatea preconizeaza o corelatie optima a strategiilor de
stat, sociale si personale in procesul educatiel.

m Unitatea scopurilor, consinutului, metodelor educariei — prescrie legatura tuturor
componentelor procesului de educatie. Scopurile determina continutul si metodele, formele
capacitatile pedagogului si a celor educati. Contradictiile dintre componentele procesului
educatiel conduc spre deteriorarea muncii educative, ineficienta ei.

B Unitatea instruirii, educariel si dezvoltarii personalitarii. Instruirea si educatia,
necatind la specificul fiecareia decurg nedespartit, conditionind reciproc succesul, eficienta
lor. Si ambele sint indreptate spre dezvoltarea personalitatii, constituind factorul de frunte al
dezvoltarii, confirmat prin numeroase cercetari. Nivelul dezvoltarii copilului determina
usurinta sau dificultatea implicarii lui in procesul instructiv-educativ, eficienta si
rezultativitatea acestuia. Pe de alta parte, procesul educativ, intr-un fel sau altul, contribuie la
dezvoltareatuturor laturilor si a personalitatii in ansamblul.

B Educasia in cadrul activitasii. Daca dorim sa educam, asigurind formarea

experientel, cunostintelor, viziunilor si valorilor, necesitatilor, emotiilor, vointei discipolilor,
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noi trebuie sa-i implicam in activitate. Activitatea este una din notiunile de baza ale

pedagogiel, psihologiel si reprezinta interactiunea activa cu mediul ambiant, indreptata spre
cunoasterea, transformarea lui si, concomitent, spre perfectionarea propriei personalitati a
subiectului activitatii. In procesul educatiei diferite forme de activitate constituie conditia de
baza si mijlocul de formare si dezvoltare a personalitatii: a educa inseamna a implica in
activitate, a organiza o activitate dezvoltatoare variata.

m Activismul discipolului zn procesul educayiei. Omul numai atunci se dezvolts,
se formeaza prin activitate ca personalitate, cind se constientizeaza pe sine si se manifesta ca
fiinta activa, independenta care isi intelege treptat problemele cresterii sale, scopurile,
necesitatile, actiunile, mijloacele de atingere a scopurilor, activitatea dobindind pentru el
sens, semnificatie personala. Pe aceasta legitate se bazeaza autoeducatia, autodefinirea,
autorealizarea personalitatii.

B Unitatea educariel si comunicarii in procesul pedagogic. Exista o legatura de
cauza-efect intre educatie, activitate si comunicare. Conform acestel legitati educatia se
realizeaza in cadrul unel comunicari nemijlocite a participantilor procesului educativ.
Formarea copiilor si tinerilor, a tuturor oamenilor este conditionatd de caracterul
comunicarii, continutul e, stilul de comportament al pedagogului si discipolului, de
interactiunea si relatiile in cadrul grupel, institutiel.

h Educasia — proces paradoxal. Contradictiile constituie izvorul oricirel miscari,
oricarel dezvoltari. Complexitatea educatiel de fapt si se explica, in primul rind, prin
impletirea complicata a diferitor categorii de contradictii: exterioare (dintre diferiti factori ai
mediului, dintre mediu si persondlitatea discipolului, dintre mediu si personalitatea
educatorului) si interioare (lupta motivelor, contradictia dintre scopuri, obiective si
posibilitatea atingerii lor, dintre constiintd si comportament, inriuririle exterioare si
tendintele proprii ale personalitatii, dintre cunoasterea modalitatii de actiune si capacitatea de
aoreaiza

Pedagogul trebuie si constientizeze faptul, ca orice fenomen pedagogic este unul
paradoxal, contradictoriu, avind doi poli — pozitiv si negativ. El trebuie sa fie capabil de a
identifica ambel e ipostaze folosindu-le in scopul solutionarii pozitive a oricarel contradictii.
De exemplu, docilitatea permite de a educa atit omul disciplinat, cit si conformistul;
disciplina poate fi conceputa ca“libertate”, dar si ca supunere, robie. Depistind ambele laturi,
educatorul va construi actul educational, intregul proces educativ sprijinindu-se pe latura

pozitiva, astfel rezolvind contradictia, eliminind manifestarile el negative, contribuind, in
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consecintd, la dezvoltarea discipolului, colectivului de discipoli, propriel maiestrii

pedagogice.

Legitatile examinate ale educatiel constituie temelia organizarii si instrumentarii
procesului educativ, devenind cerinte fundamentale in baza carora se va realiza munca
educativa.

3. Principiile educatiei

Cu notiunea de legitate este strins legata notiunea de principiu al educatiei. Principiul
educariei este o cerinta fundamentala, idee conducitoare care determina actiunile
pedagogului sugerindu-i respectarea anumitor reguli, conditii etc. In asa mod principiile
leaga teoria, explicarea, descrierea procesului educativ cu practica, indicind ce si cum trebuie
de redlizat pentru a obtine efectele necesare. Principiile educatiel reflecta legitatile e si se
formuleaza in baza lor, exprimind o anumita conceptie (paradigma) a educatiei.

In baza analizei experientei istorice, practicii educatiei in institutiile instructiv-
educative, abordarii moderne a procesului educatiel stiinta pedagogica a formulat trei grupe
de principii.

Prima grupa determina cerintele in principal fata de scopurile si continutul educatiel —
principiile fundamentale. Acestea sint principiile care determina orientarea valorica a
scopurilor-continutului procesului educativ:

- principiul orientarii umaniste a educatiel spre dezvoltarea personalititii;

- principiul orientarii educatiel spre asimilarea culturii, valorilor societatii, normelor

de conduita;

- principiul legaturii educatiei cu viata si munca.

A doua grupa de principii determina cerintele fata de metodele educatiei, tehnologia
interactiunii pedagogice — principiile propriu pedagogice, metodice, tehnologice:

- principiul educatiei in cadrul activitatii;

- principiul educatiel cu sprijin pe activismul personalitatii;

- principiul educatiel in colectiv si prin colectiv;

- principiul imbinarii conducerii pedagogice cu initiativa si independenta celor

educati;

- principiul imbinarii respectului fata de discipol cu exigentafata de el;

- principiul educatiel cu sprijin pe calitatile pozitive ale omului.
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A trela grupa de principii defineste anumite conditii sociale si psihologice care
asigura procesul educatiei si in afara carora acest proces ar fi putin efectiv — principiile
socio-psihologice:

- principiul evidentei particularitatilor de virsta si individuale;

- principiul unitatii cerintelor (scolii, familiel, societatii).

In continuare vom descrie succint continutul principiilor educatiei.

Principiul orientarii umaniste a educariel spre dezvoltarea personalitarii. Aceasta
este cerinta cea mai generala fata de procesul educatiei: valoarea principala a educatiel —
omul, dezviluirea si dezvoltarea capacitatilor lui. Nu intimplator in standardele
internationale de evaluare a nivelului de dezvoltare a statelor in lume se include si criteriul
“dimensiunii umane”, “calitatii vietii” de rind cu indicatorii traditionali, in principal
economici. De la pedagogi se cere orientarea eforturilor nu atit spre studierea disciplinelor
curriculare si activitatile formale, cit spre munca in vederea dezvoltarii fiecarui elev.

Principiul orientarii educasiel spre insusirea culturii, valorilor societarii, normelor de
conduitz. Omul devine Om numai in procesul insusirii culturii. Nou pentru procesul
educatiel in actualitate este faptul, ca pedagogia pune accent pe valori, ceea ce in teoria
educatiei prescrie o abordare valorica (axiologica) a scopurilor si continutului procesului
educativ.

Activitatea organizata a vietii copiilor in procesul educational scolar trebuie sia
includa obligator contactul cu arta inalta (muzica, poezia, pictura etc.), cu natura (incluzind
nu numa admirarea ei, dar si acordarea unui gutor activ), cu oameni frumosi si buni
(personalitati istorice, eroi din literatura, cameni din jur — maturi si semeni), cu rezultatele
unor activitati frumoase si bune ale omului, cu un continut bogat si original a propriului
“Eu” a educatului.

Principiul legaturii educasiel cu viara si munca. Respectarea acestui principiu obliga
scoala, sistemele educatiei si stabileasca astfel de scopuri si continuturi ale educatiel, care
vor asigura aprofundarea experientel celor educati, adaptarea cu succes a tineretului la viata.
Orientarea educatiel spre initierea cu succes a elevilor in viata se manifesta, spre exemplu, in
faptul ca scopurile invatamintului sint formulate ca competense — capacitati ale discipolului
nu atit de a reproduce teorii si reguli, cit de a putea dobindi si utiliza informatia, de a
constientiza pozitia proprie fata de orice intrebare a vietii, de a coopera cu oamenii, de a
lucrain diverse grupe, de a solutiona conflicte etc. Principiul legaturii educatiei cu viata cere

ca pedagogul sia discute cu copiii probleme de importanta vitala pentru e. Realizarea
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principiului legaturii educatiel cu munca, impune organizarea unel activitati de munca
variata adiscipolilor.

Principiul educasiel in cadrul activitarii. Pentru a educa corect e necesar de implicat
discipolii in diverse forme de activitate: cognitiva, de joc, artistico-estetica, munca social-
utila, sportiv-curativa.

Principiul educayiel in colectiv si prin colectiv. Traind in societate, fiind membru al
diferitor grupuri, omul trebuie s armonizeze interesele si valorile, scopurile obstesti cu cele
proprii. Aceasta e o problema social-culturala serioasa, constituind pentru educatie o valoare
morald si scop. Pe de alta parte, participarea in viata colectivului sanatos, creat in clasa,
grupa, constituie un mijloc educativ puternic. Pedagogul trebuie sa fie capabil de a forma
colectivul de discipoli, aconduce cu € si a-| folos in calitate de mijloc pedagogic.

Principiul imbinarii dirijarii pedagogice cu initiativa si independensa celui educat.
Educatia prin definitie reprezinta conducerea activitatii discipolilor, dezvoltarea relatiilor de
comunicare, interactiune intre elevii lor. Totodatd a reglementa totul, a submina initiativa
discipolilor inseamna a pune piedici dezvoltarii. De aceea educatorii trebuie in masura
posibilitatilor sa incredinteze celor educati organizarea si executarea acelor activitati in care
el sint incadrati in institutie: autoservirea, jocurile, munca obsteasca. Pedagogii si elevii
trebuie si fie implicati in activitati comune, importante si necesare pentru toti.

Principiul imbinarii respectului cu exigenra fara de celui educat. Interactiunea si
interrelatiile educatorilor si celor educati trebuie si se intemeieze pe umanism si respect.
Normele morale ale societatii, etica profesionala cer de la educator aceeasi atitudine fata de
discipoli ca si fata de alti membri ai societatii. Conventia ONU despre drepturile copilului
este documentul care ii orienteaza pe pedagogi catre atitudinea umanista fata de copil,
respectarea normelor de drept si etice in procesul pedagogic.

Eminentul pedagog A. Makarenko a exprimat aceasta cerinta intr-o formula scurta,
dar laconica: “Cit mai mult respect fata de om, cit mai multe cerinte fata de el”.

Copiii educati in baza imbinarii dialectice a respectului si exigentei cresc oameni cu
inalt simt al demnitatii personale.

Practica scolara actuala, spre regret, demonstreaza ca unii pedagogi mizeaza doar pe
exigenta, exprimind-o in cele mai diverse forme: amenintiri, pedepse, violenta asupra
personalitatii, neadmiterea dreptului la alegere, moralizare plictisitoare. Cerinta de a

manifesta optimism, stilul si tonul major, sprijinul pe pozitiv in procesul educational va
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permite educatului sa-si dezvaluie posibilititile sale potentiale, si se autorealizeze, si ocupe
un loc destoinic in comunicarea cu semenii si maturii.

Principiul educariel cu sprijin pe calitarile pozitive ale omului. Procesul educational
este eficient in cazul in care copilul este perceput ca personalitate integra, cu toate gjunsurile
si negjunsurile, diversele manifestari in diferite sfere ale vietii si activitatii, cu toate greutatile
cresterii si contradictiile, cu intreaga sistema de atitudini fata de lumea inconjuratoare.

A devenit degja un lucru obisnuit pentru pedagog de a vedea omul in nuante negative,
cautind in el negjunsuri si probleme. Se impune insi alt model de comportament, cind
educatorul defineste rolul siu profesional, pornind de la ideea ca, desi oamenii au probleme,
negjunsuri, totusi fiecare este inzestrat cu ceva, are deprinderi, capacitati, abilitati. Ele
trebuiesc intru totul sustinute, favorizind dezvoltarea, intarirea si aprofundarea lor. Ideea
fundamentala a pedagogului-educator: imaginea poztivi a omului.

Aceasta inseamna, ca prima intrebare care trebuie si si-o puna educatorul va fi: Ce
capacitati ascunse are acest om? Dupa ce aceasta intrebare va fi temeinic studiata, va fi pusa
urmatoarea: Ce insuficiente are el? Pedagogia si psihologia recomanda educatorului: sa
laude, sa incurajeze, si sustina acel pozitiv care este in discipol neindicindu-i permanent la
faptele rele, comportamentul incorect, erorile admise.

Specidlistii invata de a ne apropia de cel educat cu o “ipoteza optimista”, de avut
Makarenko). E necesar de asemenea de creat pentru discipoli situatia succesului, atragindu-i
prin perspective, planuri accesibile si interesante.

Principiile evidensel particularitarsilor de virsta si individuale. Educatia si instruirea
nu pot fi abstracte, neacordate la particularitatile de virsta si individuale ale celor educati.
Degafaptul ca copilul este subiect al educatiel, sugereaza necesitatea interpretarii procesului
pedagogic ca pe unul specific individual in diferite perioade de virsta. Particularitatile
gindirii si memoriei, stabilitatea atentiei, rapiditatea formarii deprinderilor, nivelul de
activism, conditiile educatiei familiale, temperamentul, vointa, caracterul, interesele — toate
sint individuale si necesita de a fi luate in calcul in realizarea muncii educative cu fiecare
discipol.

Exista doua cai de evidenta a particularitatilor individuale in procesul pedagogic.
Prima cale — tratarea individuala realizata dupa programe unice prin dozarea volumului

activitatii indeplinite, complexitatii sarcinilor inaintate, caracterului si cantitatii ajutorului
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acordat. A doua cale — diferentierea, repartizarea discipolilor in grupuri conform intereselor,

nivelului de pregatire si educabilitate.

Principiul unitarii ceringelor (scolii, familiei, societasii). O conditie esentiala a
realizarii acestui principiu este coordonarea eforturilor scolii, familiel si comunitatii,
activitatea in comun a invatatorilor, organizatiilor obstesti si familiel in vederea educatiei
tinerii generatii. Daca aceasta unitate si coordonare de eforturi nu se obtine, este greu de a
conta pe succes. Atunci cind participantii procesului educational “trag carul” in diferite
directii, eforturile educationale se contrapun, discipolul incearca incarcaturi psihice enorme,
el nestiind cui sa creada, dupa cine s mearga.

Totalitatea principiilor educatiei descrise mai sus integreaza sistema cerintelor de
baza fata de procesul educatiei. Se poate de constatat ca toate principiile sint strins legate
intre ele, caracterizind viziunea generala a stiintel contemporane cu privire laeducatie.

Conspect de reper

Procesul educariei. — Proces pedagogic special organizat in care se realizeaza
scopurile social-pedagogice, se creeaza conditiile pentru viata spirituala de valoare a
discipolilor, pentru realizarea maxima a capacitatilor lor naturale, pentru actualizarea
potentialului sufletesc si spiritual.

Esenra procesului educativ. — Formarea experientel de atitudini ale omului fata de
lume, valorile vietii materiale si spirituale.

Atitudinea. — Legatura reala, autentica stabilita de om cu obiectele lumii
inconjuratoare.

Forme de manifestare a atitudinii. —Rationala;

—emotionala,

— comportamental -actionala.

Baza natural-stiinzifici a procesului de educasie. — Invatitura lui 1. Secenov, I.
Pavlov despre natura conditional-reflectorica a psihicului si a comportamentului omului.

Factorii care influenseazi procesul educarional. — Global; mondial;

—social, regiondl;

—micromediul;

—obiectivi;

— subiectivi.
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Legitarile educariei.— Conexiuni stabile, repetate si esentiale ale procesului educativ.
Legitarile procesului educariel. — Adecvarea educatiel exigentelor societatii;
— unitatea scopurilor, continutului, metodelor educatiei;
— unitateainstruirii, educatiel si dezvoltarii personalitatii;
— educatia in cadrul activitatii;
— activismul discipolului in procesul educatiei;
— unitatea educatiel si comunicarii;
— educatia — proces paradoxal.
Principiul educariei. — Cerinta fundamentala, idee conducatoare, care determina

actiunile pedagogului, sugerindu-i respectarea anumitor reguli, conditii.

Principiile educariei. — Principii fundamentale: orientarii umaniste a educatiel spre

dezvoltarea personalitatii; orientarii educatiei spre asimilarea culturii; valorilor societatii,

normelor de conduita; legaturii educatiei cu viatasi munca;

— propriu pedagogice, tehnologice: educatie in cadrul activitatii; educatia in colectiv

si prin colectiv; imbinarea dirijarii pedagogice cu initiativa si independenta educatilor;

imbinarea respectului fata de discipoli cu exigenta fata de el; educatia cu sprijin pe calititile

pozitive;

— sociopsihologice: evidenta particularitatilor de virsta si individuale; unitatea

cerintelor (scolii, familiel, societatii).

Aplicatii practice

Evidentiati particularitatile semnificative ale educatiel ca proces pedagogic.

Dezvaluiti bazele natural-stiintifice ale procesului de educatie si evidentiati
componentele lui.

Reprezentati schematic si explicati interactiunea educator-educat in  procesul
educatiei.

. Caracterizati legitatile educatiei si argumentati semnificatia lor.

5. Aduceti argumente in favoarea respectarii anumitor principii ale educatiel.

6. Comentati enunturile:

"Nici o constringere exterioara nu poate sustine omul nici la inaltimea
intelectuala, nici la cea morala, cind e singur nu doreste sa tina la ea” (N.

Cernisevski).
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"Imbinarea cerintelor fata de personalitate si a respectului fati de ea — nu sint
doua lucruri diferite, dar unul si acelasi. Cerintele noastre inaintate fata de
personalitate, exprima si respectul fata de fortele si posibilitatile ei; in respectul
nostru se inainteaza in acelasi timp si cerintele noastre fata de personalitate” (A.
Makarenko).

"Educatia, fara indoiala, este nu altceva, decit obisnuinta’ (J.-J. Rousseau).
"Obisnuinta — “a doua natura” a omului, si educatia, care consta in dobindirea

deprinderilor, tocmai si ne da aceasta a doua natura” (V. Behterev).
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Capitolul Ill. PERCEPEREA OMULUI SI CONSTRUIREA
PROCESULUI EDUCATIV

1. Parametrii de om, integritateasi ierarhialor
2. Educatiaorientata spre personalitate: repere conceptuale
3. Strategii derealizare a educatiei orientate spre personalitate

Noriunile cheie: parametrii de om, integritatea umana, educatia orientata spre

personalitate, strategii de educatie

1. Parametrii de om, integritateasi ierarhia lor

Fiecare pedagog (ca si fiecare om in general) are 0 anumita imagine, 0 anumita
reprezentare despre om, care constituie temelia deciziilor sale pedagogice. Pornind de la ea,
educatorul, in mod constient sau inconstient, isi formuleaza scopurile. in aceasta rezida
legatura dintre teoria/metodica educatiel si antropologie.

Antropologia (din grecescul anthropos) este stiinta despre om. Reiesind din
etimologia cuvintului, prin cuvintul “om” intelegem:

8in limba greaca anthropos = fiinta, ce priveste in sus, fata inseninata, puternica a
barbatului;

8chipul omului in latina: Homo, provenit de la “Homus’-Pamint si semnifica nu
altceva decit fiinta din pamint sau fiinta, sfera careia este pamintul.

Din perspectiva stiintifica omul in toata diversitatea sa poate fi abordat diferit, astfel
existind antropologie biologica, sociologica, pedagogica si filosofica. Prin antropologia
pedagogica se subintelege pedagogia, care isi indreapta gindirea si actiunile sale asupra
omului (ea relese din congtiinta omului, raporturile emotionale, sociale, psiho-motoriuii si
cognitive ale acestuia).

Antropologia pedagogica constituie fundamentul, temelia pedagogiel. Ea studiaza
natura copilului, a grupurilor, precum si ambiantele in care se maturizeaza copiii. In cadrul ei

se solutioneaza intrebarile despre esenta omului ca educat si ca educator.
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Antropologia pedagogica — baza filosofica a educatiel care permite de a intelege si a
explica structura si continutul educatiel pe calea coraportarii lor cu structura naturii integre a
omului si a necesitatilor lui, de a preciza intrebarea despre valorile, normele si scopurile
muncii pedagogice.

Ce <e refera la fiecare din noi, despre ce putem spune ci aceasta au, de fapt, toti
oamenii iIn masura mai mare sau mai mica? Care sint semnele principale ale omului?

Pot fi stabiliti in mod empiric urmatorii parametri esentiali care trebuie de cunoscut si
de imaginat si in contextul carora se dezvaluie procesul de “om”.

Omul are corp, definit parametrul biologico-vital sau fizic, sau psihosomatic.

Omul traieste emotii, sentimente — parametrul emoyional-afectiv (psihic)

Laom exista (mai multa sau mai putina) ratiune — parametrul cognitiv-ragional.

Omul are o (mai mult sau mai putin flexibila) sistema de valori — parametrul etico-
valoric.

Omul actioneaza, este activ, comunica despre sau prin actiunile sale — parametrul
psiho-motoriuiu.

Omul traieste in societate, se afla permanent in interactiune si comunicare —
parametrul social-comunicativ sau psiho-social.

Acesti sase parametri pot fi definiti ca parametri principali a omului [J. Schilling].

In orice situatie, in care omul actioneaza, el se implicd in toatd integritatea sa,
activizindu-se in aceeasi masura toti cel sase parametri.

Ce este integritatea? Cum putem si ne-0 imaginam?

Ideea existentel intregului reguleaza organizarea perceperii lumii, a experientei
noastre, a gindirii noastre, a actiunilor. Insa intregul nu contine ceva ce poate fi pipait, tinut
in mina. Integritatea omului se exprima in antropologie prin intermediul unor formulari
specifice: omul nu are sase parametri, ci constituie sase parametri; omul nu are simtire,
ratiune etc., ci el este simtire, ratiune. In domeniul acestor sase parametri la om, indiferent de
socializare, virsta, timp si situatie, se formeaza diferite nazuinge, ceringe.

mLa nivelul parametrului biologico-vital: liniste, somn, aer, miscare, sanaitate,
echilibru, efort, hrana, bautura, activismul organelor de simt etc.

B La nivelul parametrului emorional-afectiv: popularitate, recunoastere, motivare,
deschidere spre nou, inchegarearelatiilor, intuitie, iubire etc.
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B La nivelul parametrului cognitiv-rarional: abilitatea de a identifica conexiuni,
capacitatea de a invata, gindire critica, capacitatea de a discuta, a gindi logic, alua decizii, a
participain luarea deciziilor etc.

B Lanivelul parametrului etico-valoric: a-si imagina masstabul valorilor, punctul
de vedere; a expune opinii, toleranta, valori, norme, lipsa prejudecitilor etc.

B La nivelul parametrului social-comunicativ: simtul comunitatii, nazuinta spre
recunoastere, responsabilitate, atentie fata de ceilalti, participare, capacitatea de a gjuta, de a
lua decizii in comun, capacitatea de a obtine succes etc.

B La nivelul parametrului psiho-motoriuiu: actiune, activitate, capacitatea de a
participa, a organiza, a purtaraspundere, a stapini Situatia etc.

Prin urmare, fiecare om isi formeaza in fiecare parametru al siu cereri (nazuinte). El
le poate exprima verbal si non-verbal. Pedagogul-educator, in baza cunostintelor sale
teoretice, din convorbiri si observari dupa comportament poate aproximativ sa presupuna
trebuintele omului, indreptindu-si spre ele eforturile sale educationale.

Ce ar insemna in acest context dezvoltarea personalitatii, “binele” copilului?

Dezvoltarea personalitatii. Omul consta din sase parametri, care trebuie, in egala
masura, si se dezvolte si sa avanseze inainte. Unilateralitatea este exclusi. Fiecare om
trebuie sa tinda spre echilibrul armonios al tuturor parametrilor, conceput ca dezvoltare a
personalitatii. Pedagogia scolara este supusa criticii din cauza ca sprijina in mod unilateral
ratiunea, in timp ce trebuie sa tinda spre educatie multilaterala — binele copilului. Este firesc
sa intelegem binele copilului ca aceea ce 1i permite lui sa se dezvolte conform celor sase
parametri, asa cum aceasta corespunde capacitatilor, deprinderilor si abilitatilor lui. Daca
omul isi poate satisface trebuintele, atunci el se simte bine. El este sinatos. Sase parametri
aflati intr-un echilibru sanatos ii permit omului sa se poata descurca in viata. Fixarea drept
scop a educatiei obtinerea binelui pentru om solicita de la educator preocuparea obligatorie
de dezvoltarea lui unica, multilaterala.

Este semnificativ ca pedagogia scolara pina in ultimele timpuri permanent reiesea din
trel parametri ai omului, formulindu-si scopurile educative in modul corespunzator: cognitiv,
afectiv, psiho-motoriu.

Integritatea in conceptia pedagogiel scolare traditionale are in vedere dezvoltarea si
sprijinirea acestor trel parametri. Pornind de la conceptia antropologiei pedagogice despre

integritate, se impune dezvoltarea a sase parametri de om care si il constituie ca integritate.
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Astfel, daci in Legea Invatamintului, bunioari, se preconizeazi dezvoltarea libera a

personalitatii, atunci aceasta inseamna pentru pedagogul-educator: pentru binele omului in
crestere el trebuie si tinda spre dezvoltarea unica a tuturor celor sase parametri. Cine
contribuie la dezvoltarea multilaterala a omului, favorizeaza binele lui si gjuta la inflorirea
personalitatii lui. In nazuintele sale pedagogice educatorul poate corespunde acestui
imperativ doar atunci, cind €l din prealabil si-a clarificat pentru sine ce trebuie de inteles prin
integritate, personalitate si bine. Cu gutorul acestor sase parametri € poate separa aceste
notiuni foarte generale astfel, ca ele sa poata fi transpuse in actiuni pedagogice.

Omul este sase parametri, el actioneaza permanent ca un tot intreg, parametrii se afla
in interactiune. Necatind la aceasta concluzie antropologica, multe stiinte umanitare sunt
preocupate de intrebarea: exista oare un parametru de frunte, care este caracteristic pentru
om si 1l defineste intr-un mod deosebit?

Discutiile in pedagogia antropologica noua se duc in jurul a doi parametri: cognitiv-
rational si emotional-afectiv. Ce este conducator — ratiunea sau sentimentul ?

Multi autori se pronuntd pentru rolul conducator al ratiunii in om. Alti autori
considera, ca ratiunea nu este criteriul decisiv al omului.

In cercetirile consacrate comunicirii se ajunge la concluzia, ci omul comunica la
doua nivele: la nivel de continut si la nivel de atitudini, atribuindu-se rolul primar nivelului
atitudinilor. Sentimentul intotdeauna anticipeaza gindirea. Este incontestabil faptul, ca
sentimentul anticipeaza ratiunea, chiar daca aceasta e dificil de stabilit in toate situatiile. Noi
putem urmari usor acest lucru in Situatii extremale: daca suntem amenintati de un pericol,
incercam o frica puternica, atunci nu suntem in stare sa gindim clar. Sentimentul anticipeaza
actiunea si 0 blocheaza. Acelasi lucru poate fi constatat si in Situatia cind cineva este
indragostit sau se afla in situatie de furie. Sentimentele devin determinative in asa masura, ca
nu “auzim” argumentele indreptate spre ratiune.

Sentimentul anticipeaza ratiunea. Sentimentul si nu ratiunea joaca in om rolul decisiv.
Omul simtitor este primar, omul ginditor — este secundar. Sentimentele constituie temelia
primara, fundamentul, in timp ce gindirea — cea secundara, cultivata in procesul dezvoltarii.

Parametrul emorional-afectiv (psihic) este inima omului, parametrul central. Alaturi
de acest parametru principal e necesar sa clarificam alt semn a omului, care de asemenea
ocupa o pozitie speciala — parametrul psiho-motoriul.

Potrivit concluziilor antropologice, existenta umana este intotdeauna actiune.

Actiunile constituie modalitatea specifica prin care omul se explica cu natura, cu apropiatii si
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cu sine insusi. Forta omului se exprima in tendintele catre actiuni. Actiunea, aaturi de

gindiresi limbaj, constituie indicatorii principali antropologici ai omului.

Omul primar este o fiinta activa. El are nevoie de actiune si se realizeaza in actiune.
In baza acestor concluzii ale antropologiei e necesar si i se ofere un loc aparte parametrului
psiho-motoriu.

Prin urmare, e necesar de a plasa pe locul central doi parametri: emotional-afectiv si
psiho-motoriu. Intre acesti doi parametri sunt cuprinsi ceilalti parametri.

Generalizarea rationamentelor despre sase parametri conduce spre urmatorul model
antropologic orientativ al omului.

Punctul de pornire a reactionarii omului la excitantii din exterior, bunaoara prin
actiune, il constituie parametrul biologico-vital (psiho-somatic). La inceput de catre organele
de simt trebuie sa fie perceputi excitantii, semnalele sau Situatia. Parametrul biologico-vital
poate fi calificat ca fundamental. El reprezinta premisa pentru alti parametri. Daca, spre
exemplu, careva din excitanti nu este perceput deloc, apoi omul nu poate actiona.

In calitate de al doilea parametru reactioneaza parametrul central, emorional-afectiv
(psihic), prin faptul ca acest excitant este determinat ca placut sau nu, ca necesitate interioara
sau ca unul condus de vointa. Ratiunea receptioneaza impulsul comparind-o cu experienta sa
anterioara. Sentimentul si ratiunea fac posbila aprecierea finala prin intermediul
parametrului etico-valoric. Rezultatul acestui proces interior se exprima in final prin actiuni,
astfel parametrul psiho-motoriu gasindu-si in el implicarea sa.

Actiunile au permanent orientare sociala, comunicativa. Parametrul social-
comunicativ (psiho-social) constituie rezultatul si inceputul procesului. Inceputul deoarece
impulsul catre actiune apare din lumea inconjuratoare, din interactiune si comunicare. lar
sfirsitul, pentru ca scopul e (actiunii) il constituie din nou interactiunile si comunicarea.

Toti parametrii interactioneaza si se conditioneaza reciproc. Prin intermediul acestel
interactiuni, ratiunea poate influenta asupra sentimentului, iar sentimentul asupra corpului.
Interactiunea are loc in ambele directii.

Acest model antropologic orientativ se cere a fi completat inca cu un aspect. Pina
acum ne-am referit laomul aparte, laindivid cu sase parametri a lui. Mai putem spune: omul
este sase parametri. Insi omul nu reprezinta o fiinta izolata, e depinde de societate, fara de
care este inapt pentru viata. Prin urmare, trebuie sa luam in considerare aspectul social si

cultural.
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Omul nu numai traieste in societate, dar si in cultura, care isi lasa amprenta sa asupra

[ui. Omul reprezinta produsul sinelui sau, societatii si culturii. Prin intermediul acestui proces
de personalizare, socializare, ameliorare prin culturalizare omul devine acela ce €l traieste,
simte, apreciaza sau actioneaza. Aceasta inseamna, ca sase parametri trebuie examinati si
apreciati in corelatie cu culturasi societatea.

Omul se afla in centrul impletirii societarii si culturii. Toate trei dimensiuni
influenteaza una asupra alteia.

Trebuie deci sa completam modelul antropologic orientat al omului cu aspectul
social-cultural. Excitantul sau dSituatia vine din mediul socio-cultural inconjurator,
influenteaza asupra parametrilor omului, realizindu-se schimbul (contactul) cu mediul socio-
cultural inconjurator [1. Schilling].

Dea s-a mentionat anterior faptul, ca in pedagogia scolara se vorbeste doar despre
trei parametri. In literatura utilizata pentru pregitirea invatitorilor permanent se
nominalizeaza urmatorii trel parametri: cognitiv-rational, emotional-afectiv si psiho-motoriu.
Lipsesc parametrii etico-valoric, social-comunicativ si biologico-vital.

Bineinteles ca parametrul emotional are mult comun cu cel social, insa pentru a
evidentia importanta parametrului social se accepta ca el sa fie numit aparte. Aceasta cu atit
mai mult din motivul ca pedagogia scolara, posibil din cauza generalizarii ambilor parametri,
neglijeaza in mod vadit aspectul social in educatie. Acelasi lucru poate fi spus si despre
parametrul biologica-vital, pe care scoala, se pare, |-a ruinat cu totul. Scopurile de invatare
care trebuie sa favorizeze acesti parametri sunt preconizate doar la putine lectii de sport. Din
analiza agendei zilnice nu este dificil de stabilit: din zece lectii aproximativ opt contribuie la
dezvoltarea ratiunii, fiind preconizata posibil o singura lectie din domeniul muzicii si unadin
domeniul sportului, in plus ambele aceste obiecte pot fi omise. “O minte sanatoasa intr-un
corp sanatos’, spune unul din proverbele, care insa nu-si gaseste rezonanta necesara in
pedagogia actuala scolara traditionala. De asemenea, in pregatirea profesionala a viitorilor
invatatori lipsesc premisele pentru valorificarea parametrului emotional in predare, educatie
si in comunicarea profesionala. Formarea parametrului etico-valoric este lasata pe contul
unor lectii speciale de educatie moral-spirituala si etici. Ajungem la concluzia, ca in
pedagogia scolara este sprijinit pe larg parametrul cognitiv-rational si psiho-motoriu in
masura, in care invatatura este intotdeauna o actiune. Despre invatamintul multilateral unic
nici nu poate fi vorba. Daca scoala ar accepta acest imperativ, atunci ea ar trebui sa se
schimbe radical.
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Am mentionat deja, ca in baza fiecarel actiuni a pedagogului-educator sta imaginea
omului, intrucit educatorul educa in mod constient sau nu conform anumitel imagini a
omului. Includerea antropologiei in gindirea si activitatea pedagogica este un imperativ mai
mult decit stringent. In antropologia pedagogici se stipuleazi, ci imaginea omului se
constituie din urmatoarele semne:

1) Omul este sase parametri.

2) Parametrii se afla in interactiune.

3) Omul este un tot unic.

4) Doi parametri ocupa pozitia centrala: emotional-afectiv (inima) si psiho-motoriu
(mina).

Ajuta oare aceasta delimitare a parametrilor in activitatea educationala? Repartizarea

-

andlitica in sase parametri are pentru pedagogul-educator acel avantg, ca acest model
antropologic orientat i va guta sa identifice in om inzestrarile, capacitatile, inclinatiile,
precum si si analizeze deficientele. Pedagogul-educator e in stare cu ajutorul acestei metode
andlitice sa gjute omului de a se dezvolta ca personalitate integra, asigurind dezvoltarea
tuturor parametrilor de om fara unilateralitate, armonia acestora.

Cu gjutorul modelului antropologic orientat pedagogul-educator poate chibzui asupra
faptului, care parametru el vrea si-l dezvolte in mod deosebit. Unde la acest om sunt
capacitati deosebite? Tot odata el trebuie sa reiasa din faptul, ca fiecare om in unul din sase
parametri este deosebit de puternic.

Intrucit toti parametrii se afla in interactiune, e poate lucra asupra parametrului la
care discipolul poseda o dotare speciala, ceea ce va avea un impact pozitiv si asupra altor
parametri.

Impartirea in sase parametri are avantajul ca ii permite pedagogului-educator si
analizeze scopuri foarte abstracte de tipul “dezvoltarea personalitatii”, “bunastare’,
“sanatate” etc., intrucit numai in asa mod ele pot fi transpuse in actiuni pedagogice concrete.

Pentru a-si formula scopurile pedagogul-educator trebuie sa se intrebe permanent,
carui parametru al omului el se adreseaza. Daca pretinde la dezvoltarea generala a omului,
atunci trebuie si poata demonstra, ca se adreseazi la toti parametrii in egala masura. In cazul
cind intentioneaza sa dezvolte un anumit parametru, €l trebuie si preconizeze aceasta in
scopurile sale. Prin urmare, modelul antropologic poate acorda un gutor hotaritor in
formularea scopului educativ. Totodata el poate evolua si in calitate de model corectional,

prin care va fi verificata in mod critic actiunea pedagogica: corespunde oare cererea
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pedagogica cu actiunea pedagogica? Contribuie e oare la dezvoltarea tuturor parametrilor in

egala masura?

Asa dar, pedagogia antropologica a determinat pozitia centrala a doi parametri:
emotional-afectiv si pstho-motoriu. E necesar, intr-o masura ma mare, sa ne adresam la
sentimentele omului si sa-1 incurgiam spre actiuni. Se impune educasia sentimentelor si
educaria acriunilor. Acestea constituie liniile strategice care trebuie si devina preocuparea
deosebita in sistema educativa, instructiva si de invatamint a societatii noastre.

2. Educatia orientata spre personalitate

Necesitatea de a educa o personalitate libera, activa, cu respect de sine inainteaza in
fata pedagogilor problema determinarii condiiilor in care s-ar putea obtine un grad mai inalt
de eficienta a educatiei. Specialistii afirma, ca calea principala de atingere a acestui obiectiv
se afla nu in domeniul metodelor, formelor de educatie. Principalul este atitudinea fata de cei
educati. In procesul educativ traditional aceasta atitudine tinde precum s-a mentionat deja
spre autoritarism, dominarea puterii educatorului, cel educat raminind in pozitia de
subordonare si dependenti. In aceste conditii majoritatea discipolilor devin putin activi,
lipsiti deinitiativa, incapabili de a-si apara propriaopinie.

Pentru educatia unei personalitati autonome, capabile de a lua de sine statator decizii
sl a raspunde pentru consecintele lor, se impune o alta abordare. E necesar de a educa
abilitatea de a chibzui inainte de a actiona, fara a fi impus din exterior, de a lua in calcul
pozitia, opiniile, aprecierile si solutiile celor educati. Acestor cerinte raspunde educaria
umanista orientata spre personaditate. Ea creeaza noi mecanisme de autoreglare moraa,
strimtorind treptat stereotipurile pedagogiel impunerii.

Educatia orientata spre personalitate are perspectiva doar in cazul, cind interactiunea
educator-educat activizeaza procesul initiativel educative la copii. Copilul trece de la starea
“Eutrebuie’ lastarea”Eu vreau” in baza propriei atitudini fata de ceeace el face.

Educatia orientata spre personalitate se intemeiaza pe cunoscutele principii ae
pedagogiel umaniste: sinevaloarea personalitatii, respectul fata de ea, educatia in
conformitate cu natura copilului, bunatatea si mingiierea ca mijloace principale de educatie.

Astfel, educatia orientatd spre personalitate presupune organizarea procesului
educativ in baza respectului profund fata de personalitatea copilului, atitudinii fata de el ca

fata de un participant constient, responsabil cu drepturi egale a acestui proces, formarea unei
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personalitati integre, libere, descitusate, care constientizeaza demnitatea sa, respectind
demnitatea si libertatea celorlalti.

Nucleul educatiei orientate spre personalitate il constituie libertatea. Copiii nu vor fi
impusi s indeplineasca anumite cerinte, dar prin diferite modalitati vor fi create conditiile in
care copilul singur va gunge sa inteleaga sensul cerintel date pentru el personal, o va
recunoaste si va accepta, vadori si o indeplineasca si 0 vaindeplini.

Care este atunci rolul pedagogului? EI se manifesta deja nu ca invatator, dar ca
mediator, facilitator. Pedagogul e chemat si se conformeze cu procesul dezvoltarii, insa
nicidecum si nu intervina in derularea lui. In acest caz el intr-o anumiti masura va asigura
libertatea copilului. Educatorul doar va crea conditiile pentru autodezvoltarea copilului,
manifestindu-si  prin aceasta maiestria sa personala. Totodatd diminuarea influentei
pedagogice este acceptabila in anumite limite si doar in cazul cind dezvoltarea copilului are
caracter ascendent. In alte cazuri interventia pedagogica va fi justificata si oportuni. Arta
dirijarii pedagogice: a intelege cind nu e cazul de a interveni si accelera fortat dezvoltarea,
dar in ce caz e nevoie de a“pune umarul”, &l guta pe copil.

Doar educatia orientatda spre persondlitate e in putere sa atinga scopul formativ-
dezvoltativ, pentru ca ea este indreptata spre constientizarea de sine a discipolului ca
personalitate, spre autoexprimarea lui libera si responsabila. Aceasta va fi imposibil de
obtinut fara o atitudine respectuoasi, binevoitoare fata de copil din partea adultilor, parerea
carora pentru el conteaza. Practica traditionala demonstreaza ca multi invatatori nu numai in
clasele mici dar si in clasele mari se adreseaza fata de elevi fara respectul cuvenit. Se impune
o schimbare a mentalitatii pedagogice, daca dorim ca copilul sa se perceapa in serios si sa se
accepte pe sine. Nu rareori copilul care nu se descurca cu cerintele, este injosit si pedepsit.
Aceasta i trezeste protestul si dusmania fata de educatorul, care ii lezeaza demnitatea
personala.

In scoala contemporana, spre regret, metodele educatiei continua si fie tratate ca
mijloc de combatere a tendintelor negative in dezvoltarea personalitatii, mijloc de reeducare,
insa nu de formare a calitatilor pozitive. Acestea sint consecintele atitudinii fata de elev ca

obiect al activitatii educative, ignorarii rolului lui de subiect al acestei activitati.

3. Strategii de realizare a educatiei orientate spre personalitate
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Sistema de atitudini umaniste a pedagogului fata de copii se constituie din trei parti
inseparabile: intelegerea, recunoasterea si acceptarea copilului. Exact aceleasi componente
vor fi evidentiate si in structura atitudinilor celui educat in raport cu pedagogul. Si copilul se
confrunta cu problemele intelegerii, recunoasterii si  acceptarii  educatorului  sau.
Suprapunindu-se una pe alta aceste sisteme creeaza a structura foarte complicata de atitudini
pedagogice.

Inrel egerea presupune patrunderea in lumea interioara a copilului. Ea se efectueazi cu
gutorul sentimentelor si a ratiunii. Cea mali importanta necesitate a copilului — a fi corect
perceput: inteles, acceptat, recunoscut. El spera inconstient ca va fi inteles in orice stare, in
fiecare manifestare a sa. El este sigur ca pedagogul niciodata nu greseste. Asa ar fi trebuit sa
fie, nu se poate de spulberat iluziile. De aceea pozitia pedagogului care ea in calcul
nazuintele, interesele copilului, va fi dominanta in educatia orientata spre personalitate.
Intelegerea copiilor este foarte dificila din simpla cauza ca noi sintem deja maturi, dar e inca
copii. Obligatiunea profesionala a pedagogului — a putea interpreta actiunile discipolilor,
clarifica, “decodifica’ mesgjele venite de ladl.

Pedagogul-educator nu va precauta mesgjul verbal ca preponderent in munca de
educatie, intrucit enuntul verbal reprezinta doar unul dintre alte mijloace de comunicare si in
anumite imprejurari nefiind cel mai demonstrativ. E necesar de a acorda mai multa atentie
comunicarii non-verbale exprimate in cadrul actiunilor omului, care semnalizeaza, desi nu in
mod deschis, despre nazuintele sale.

La baza perceperii copilului sta principiul educatiei in conformitate cu natura, care
cere ca pedagogul sa-lI accepte pe cel educat asa cum |-a creat natura si educatia precedenta
in familie, institutia educativa. Respectarea acestui principiu presupune perceperea integra a
copilului, nu a unor trasaturi individuale separate ale acestuia. Cunoasterea lor este
bineinteles importanta, insa pedagogul intotdeauna are de a face cu personalitatea integra, nu
cu intelectul, vointa sau emotiile ei. Interesul fata de copil stimuleaza dorinta de a-l intelege.
Daca pedagogul nu va vedea in discipol specificul lui irepetabil el nu il va putea educa,
pentru ca nu vagas “punctul de sprijin” pentru contactul cu el.

Perceperea integra a copilului difera esentia de cea “pe parti”. Ultima prevaleaza
astazi in studierea particularitatilor de virsta si individuale. A “imparti” personalitatea in parti
— vointa, caracter, temperament etc., a studia pe fiecare din ele in parte este mai smplu, insa,

spre regret, din aceste parti imprastiate este ulterior imposibil “de a stringe” personalitatea
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integra. In cazul perceperii integre se va atrage atentia la structurile-cheie ale personalittii

(atitudinea fata de sine, orientarea, necesititile si motivele), manifestarea lor 1in
comportament si activitate. Observind discipolul pedagogul profesional isi va forma prima
impresie despre el, care precum se stie poate fi suficient de adecvati. Atentia va fi
concentrata la manifestarile exterioare ale copilului: cind si cum priveste, cum reactioneaza
la cele intimplate, cum si ce vorbeste, cum sta si cum sede etc. Perceperea primara are loc la
nivel de subconstient. Cele vazute completeaza ceea ce este ascuns, ultimul urmind a fi
descoperit, in caz de necesitate, prin investigatii minutioase. Veridicitatea cunostintelor
despre copil obtinuta pe cale intuitiva depinde in mod direct de nivelul pregatirii
pedagogului, precum si de deschiderea celui educat. Pentru ca procesul de intelegere a
educatilor sa fie rezultativ, educatorul in mod insistent isi va dezvolta urmatoarele calitati
personae:

- spiritul de observatie si intelegere a celor intimplate in Situatii concrete;

- empatia, cotrairea neconditionata a sentimentelor 1incercate de discipol,

manifestarea adecvata a propriilor sentimente;

- constientizarea permanenta si reactionarea corecta la faptul cum este perceput si

apreciat ca pedagog de catre discipoli;

- cunoastereagreselilor tipice, mai frecvent comise in aprecierea chipului exterior si

alumii interioare a celor educati.

Recunoasterea copilului. A fi recunoscut este dreptul copilului de a fi e insusi.
Aceasta presupune resemnarea adultilor cu individualitatea, viziunile, aprecierile si pozitia
copilului. Noi putem sa nu acceptam lucruri valoroase, importante pentru copil, fara insa sa-|
respingem pe el insisi. Educatorul-umanist va dezaproba faptele rele, insa va iubi copilul.
Aceasta inseamna a crede in posibilitatilor lui, in faptul ca el va creste, va constientiza, va
intelege si isi va imbunatati comportamentul. Recunoastem — inseamna ca avem incredere in
autoperfectionarea lui. Doar intelegind astfel dialectica si contradictiile educatiel pedagogul
devine intelept si rabdator, iar pozitia lui — puternica si invulnerabila. Numai in acest caz
discipolul va parcurge in mod firesc toate perioadele si dificultatile maturizarii, fara a se
confrunta cu complexele formate in urma unei educatii incorecte.

Educatia orientata spre personalitate cere respectarea copilariei, greselilor ei. Ea
presupune credinta in nobletea motivelor si faptelor celor educati.

Copilul isi demonstreaza calitatile sale in activitate, comportament, fapte. Unul face

totul repede, altul incet, al treilea accepta dintr-o data sarcinasi doar ulterior isi chibzuieste si
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corecteaza activitatea in dependenta de circumstante. Unul e retinut in comunicare, atul e

deschis. Unor copii le este caracteristica excitabilitatea sporita, nervozitatea, atora —
stabilitatea emotionala. Actiunile pedagogului in toate acestea cazuri nu pot fi identice.
Pentru fiecare copil pedagogul va aplica o dstrategie individuala de educatie.
Determinind o sistema de scopuri educative, e va alege mijloace de influenta, care
actualizeaza particularitatile functional-psihologice caracteristice copilului concret. Cu cit

mai mare este diferentierea formelor de influenta educativa, cu atit mai inalta este eficienta

apego )t

discipolii trebuie s stie si s indeplineasca exigentele morale necesare. Totusi ciile concrete
ale fiecarui elev spre scopul educativ, mecanismele concrete ale dezvoltarii personalitatii pot
fi specific individuale, raspunzind particularitatilor lui specifice.

Asadar, nu este suficient de a intelege copilul, € trebuie recunoscut ca personalitate
individuala irepetabila. Recunoscut dreptul lui de a fi el insusi. Fara aceasta eforturile
umaniste ale educatiei nu se vor bucura de succes.

Acceptarea copilului. Acceptarea inseamna atitudinea pozitiva neconditionata fata de
copil. Acceptarea nu este o simpla apreciere pozitiva. Ea presupune recunoasterea faptului,
ca copilul este acceptat cu toate negjunsurile lui, el are dreptul de a fi asa cum este,
pedagogul fiind gata sa-l1 gjute si depaseasca deficientele. Bineinteles, este usor si smplu de
a| accepta pe educat atunci cind meritele lui intrec negunsurile. Mal dificil insa e de a-i
accepta pe cel nefavorabili. Acceptarea sincera a copilului  din partea educatorului se
exprima in compasiune si atitudine calda, crearea atmosferei pentru manifestarea deschisa a
sentimentelor pentru ambele parti.

Actuala practica scolara se caracterizeaza prin acceptarea conditionata a copilului:
“Eu te voi respecta, daci tu...”; “Noi vom fi prieteni, insa tu trebuie...”. In rezultat laelev se
formeaza viziuni incorecte despre sine si oamenii din jur. Copilul nu este capabil de a se
accepta singur pe sine din cauza nivelului scazut de autoapreciere. Apare complexul de
autoinacceptare.

La baza acceptarii copilului sta iubirea. Este stiut faptul ca pedagogul care iubeste
copilul, intotdeauna il educa mai bine, deoarece actioneaza nu doar cu mintea, dar si cu
inima.

Acceptarea se intemelaza pe exigenta si principialitate, insa aceasta poate aduce folos

doar pe fonul atitudinii pozitive a educatorului fata de copil, dorintei de a-i gjuta.
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Trebuie oare si arate educatorul ca iubeste si accepta copilul? Nu apare oare
pericolul, ca copiii “sa i se suie in cap”? Nerespectul fata de persoana mai in virsta tocmal se
alimenteaza din lipsaiubirii si respectului sincer fata de ea.

Important de mentionat, ca educatorii nu vor astepta, ca totul se varezolva de lasine.
Fara eforturi speciale copiii, relatiile cu e nu vor evolua spre ma bine. Periodic este
binevenita autoreflexia pedagogica: “Cum ma vad discipolii mei? Simt e oare dragostea
mea? Au el incredere in mine? Cred el oare ca eu ii inteleg? Au e oare motive de a ma
considera prietenul lor? Le place oare, cum eu comunic cu e? Care teme le evit in
convorbire cu ei? De ce? Se smt @ oare intelesi, acceptati? De la ce sufera ei? Stiu eu totul
despretrairile lor?”

Asadar, acceptarea copilului reprezinta manifestarea respectului fata de el, fata de
gindurile, sentimentele, faptele, drepturile si libertatile Iui. Respectind tot ce constituie
valorile copilului, educatorul demonstreaza celui educat, ca il iubeste si il pretuieste.

Educatia in asemenea conditii poate atinge rezultatele scontate.

Conspect de reper

Antropologia pedagogica. — Baza filosofica a educatiel care permite de a intelege si
de a explica structura si continutul educatiei pe calea coraportului lor cu structura naturii
integre aomului si a necesitatilor lui.

Omul constituie sase parametri. — Biologic-vital;

— emotional -afectiv;

— cognitiv-rational;

— etico-valoric;

— social-comunicativ;

— psiho-motoriu.

Imaginea antropologica orientativa a omului se constituie din urmatoarele semne. —
Omul este sase parametri;

— parametrii se afla in interactiune;

—omul este un tot unic;

— doi parametri ocupa pozitia centrala: emotional-afectiv (inima) si psiho-motoriu

(mina).
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Educaria orientata spre personalitate. — Presupune organizarea procesului educativ in

baza respectului profund fata de personalitatea copilului, atitudinii fata de el ca fata de un
participant constient, responsabil cu drepturi egale a acestui proces; formarea unei
personalitati integre, libere, descitusate, care constientizeaza demnitatea sa, respectind
demnitatea si libertatea celorlalti.

Componentele sistemel de atitudini umaniste a pedagogului fara de copil. —
Intelegerea;

— recunoasterea;

— acceptarea.

Aplicatii practice

1. Prezentati schematic parametrii modelului antropologic orientativ al omului si explicati
coraportul lor.

2. Explicati notiunile “integritate umana”, “personalitate”, “binele” copilului in contextul
datelor antropologiei pedagogice.

3. Evidentiati reperele conceptuale ale educatiel orientate spre personalitate.

4. Actualizati ideile centrale ale atitudinii umaniste a pedagogului fata de copil.
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Capitolul V. PROBLEMATICA SCOPURILOR EDUCATIEI

1. Cu privirelasemnificatia scopurilor educative.
2. Consideratii generale cu privire la stabilirea scopurilor educative.
3. Scopurile educative in societatea valoric instabila.

Noriunile cheie: scopuri educative, valori, norme, directiile strategice ale educatiel

8 1. Cu privirela semnificatia scopurilor educative

In contextul larg al existentei umane educatia poate fi conceputa ca co-existents, viata
in comun a educatorului cu cel educat. Totodata atunci cind ne referim la educarie, intelegem
o influenta asupra existentei discipolului orientatz spre un anumit scop, O interactiune
rationala si profesionala cu cel educat.

Educatia tine de preocuparile umanitatii si a succesorilor ei. Ea este indisolubil legata
de grija pentru pastrarea societatii si a culturii ei. Ceea ce se intreprinde in familie, scoaa in
plan educational, sau ceea ce se omite in acest domeniu are impact nu doar nemijlocit pentru
copii si tineri. Aceastainfluenteaza indirect si asupra vietii in comun in care acestia participa
sl asupra viitorului ei. De aceea educatia urmasilor constituie nu doar o cauza personala a
parintilor, ea referindu-se si la societate, comunitate. latd de ce scopurile educative sunt
importante atat pentru educatori, cat si pentru toate persoanele de rang social ale statului.

Pentru ca maturii sa-si indeplineasca datoria sa educationala el trebuie sa stie care
calitati umane sunt necesare copiilor pentru a-si putea de sine statator, independent dirija
viata; ce aptitudini si valori, ce cunostinte si abilitati, ce pozitii si convingeri trebuie sa
dobindeasca tinara generatie pentru a deveni capabila s traiasca o viata demna de Om, a se
putea comporta adecvat in anumite imprejurari, contribuind in acelasi timp la existenta
continua a comunitatii la care apartine.. Educatorii au nevoie sa cunoasca asemenea idealuri
pentru a le folosi ca valori, modele sau norme de control, care sa-i gute si aprecieze la ce
trebuie si atraga atentie, ce trebuie sa sustina si cu ce trebuie sa lupte in educatia discipolilor.

Ce subintelegem sub notiunea de “scopuri educative”? Ce reprezinta valorile si
normele in raport cu scopurile educative?
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Ne vom referi mai intii la notiunile de valori si norme. Dintre multiplele definitii (mal

mult de 200) ale notiunii valoare enumeram citeva:
insusirea unor lucruri, fapte, idel, fenomene de a corespunde necesitatilor sociale
si idealurilor generate de acestea; suma calitatilor care dau pret unui obiect, unel
fiinte, unui fenomen;
criteriul de alegere a obiectelor spre care noi trebuie sa tindem;
standard normativ pentru aprecierea obiectelor.

Adtfel, valorile constituie reprezentarile despre ceva la ce se aspira. Vaorile
reprezinta elemente centrale ale culturii, intrucit ele coaguleaza spiritul oricarel culturi istoric
constituite si al culturii umane in intreaga lor universalitate. Valorile se congtituie ca un fel
de coloana vertebrala a culturii, ele orientind spiritul oricarel culturi si functionind ca o grila
selectiva in raport cu creatia si difuzarea culturala.

Aceste valori reflecta dimensiunile psiho-sociale la nivelul unor modele culturale
determinate din punct de vedere istoric:

valorile psiho-sociale ale societatii premoderne: adevar, bine, frumos, sacru;
valorile psiho-sociale ale societatii moderne: libertate, solidaritate, |egalitate;
valorile psiho-sociale ale societitii postmoderne (postindustriale informatizate):
deschidere, creativitate.

Ce subintelegem prin notiunea de “norme’? in literatura de specialitate norma este
caracterizata caregula, dispozitie etc., obligatorie, fixata prin lege sau prin uz; comportament
sau fapta; criteriu de apreciere, de reglementare, etc.

Din aceasta se poate de formulat urmatoarele notiuni ale normei:

- standard a comportamentului prescris;

- regula, care prescrie cum trebuie sa actionam.

Normele constituie 0 reglementare concreta, indicatii catre actiuni, statute, legi,
acorduri. incilcarea, respectiv nerespectarea lor, se pedepseste, se sanctioneaza.

In ce coraport se &fla valorile si normele? In viata cotidiana ambele notiuni deseori se
folosesc ca sinonime. Ele se afla intr-o legatura atit de strinsa, incit nu pot fi separate.
Aceasta idee este dezmintita in literatura de specialitate, in care se precizeaza: normele sunt
mai diferentiate, mai specifice decit valorile, ultimele fiind mai incapatoare, mai
generalizate. Normele stau pe o treapta mai inferioara in raport cu valorile, se bazeaza pe

valori, fiind derivate din ele, constituind forme ale valorilor.
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Asadar, valorile reprezinta masstabul, iar normele sunt regulile consolidate, care

deriva din valori. Valorile constituie masstabul superior general, pe cind normele reprezinta
regulile, care concretizeaza valorile, le transforma in actiune.

Ce reprezinta prin sine scopurile educative? Ce este comun intre valori, norme si
scopurile educative? Ce legaturi exista intre aceste trei categorii (centrale): valori — norme —
scopuri educative?

Educatia precum se stie are scopul sau, spre exemplu, schimbarea comportamentul ui
sau invatarea modului de actiuni (fapte); omul isi exprima prin actiuni valorile, normele sale.
In educatie este vorba despre insusirea valorilor si normelor, stabilizarea lor si, respectiv,
despre schimbarealor.

Scopurile educative preconizeaza transmiterea valorilor si a normelor spre cel educat.
Scopurile educative sunt interpretate ca reprezentari despre idealurile personalitatii integre
sau calitatile umane care trebuie si fie dezvoltate in masura posibila la discipoli. Ele
desemneaza nu doar calitatile umane dar includ in sine si prescriptiile pentru educatori in
vederea pregatirii si realizarii unor actiuni educative special proiectate.

In literatura relevanta scopurile educative sunt definite ca norme, ce descriu starea
imaginata a personalitatii (respectiv starea unor insusiri aparte a personalitatii) discipolului,
care trebuie obtinuta prin intermediul educatiei, caracterizind starea personalitatii educatilor,
cum ea trebuie sa fie. Prin scopuri educative, dupa W. Bezinka, se subinteleg intotdeauna
normele cu referinta la“dispozitia psihica” (gatinta spre actiuni, punctele de vedere, pozitiile,
interesele etc.) ae educatului.

Prin urmare, scopul educatiei trebuie orientat in mod constient nu sSpre un
comportament temporar a persoanel (grupului) dar spre gatinga, dispunerea pentru un
anumit comportament.

Scopul educatiel urmareste schimbarea intr-o anumitda masura a structurii
dispozitionale a celui educat:

a) Dispozitiile existente trebuie largite, intarite, stabilizate sau diferentiate.

b) Noile dispozitii ale copilului —in baza celor existente (spre exemplu, capacitatea de
ainvata) — e necesar de ale crea

c) Dispozitiile existente, apreciate ca daunatoare, trebuie eliminate, excluse, dabite
sau limitate in gradul lor de functionare.

Nu este posibil de a ne implica in mod direct in transformarile structurii

dispozitionale a altui om. Se poate doar de incercat in mod indirect de a contribui la aceasta,
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prin formularea scopurilor sau crearea Situatiei pedagogice, precum si prin influenta asupra

motivatiel lui. Succesul in educatie poate fi obtinut doar de discipolul insusi [W. Brezinka,
1993].

Scopurile constituie punctele de plecare in cautarea metodelor. Orice actiune
educativa reprezinta metode orientate spre un anumit scop. Cel care educa, acela face
(intreprinde intentionat) ceva pentru a obtine rezultat vis-a-vis de omul pe care il educa si
care a fost determinat drept scop. El incearca sa influenteze asupra lui in asa fel ca acesta,
prin intermediul propriei activitati, si se apropie de scop. in afara scopurilor educative este
imposibil de a educa. Scopurile educative constituie conditia necesara a oricarei educatii.

§ 2. Consideratii generale cu privire la stabilirea scopurilor educative

De unde seiau scopurile educatiel, de ce depind si de ce sunt determinate ele?

In societitile si grupurile traditionale scopurile educatiei se selecteaza nu din
multitudinea de calitati umane, ele fiind luate din mostenirea culturala in calitate de norme,
idealuri.

In societatea pluralista caracterizata prin diversitatea de opinii religioase, morale
domina variate viziuni asupraidealurilor personalitatii si a educatiei, sporind, in acelasi timp,
incertitudinea in raport cu scopurile educatiei. Nu este clar ce scopuri ale educatiei copiilor
trebuie si se atinga si, respectiv, in ce directie trebuie sa se actioneze.

Trebuie educatia s pregateasca competitori apti pentru piata muncii sau si formeze
oameni completi? Trebuie sa potenteze autonomia fiecarui individ sau coeziunea sociala?

Cum 1n aceste conditii putem ajunge la o claritate si certitudine in scopurile educatiei ?

Primul pas in realizarea acestei probleme este estimarea scopurilor educatiel,
selectarea din calitatile de personalitate pe acelea care sunt mai importante si au prioritate.
Aceasta presupune luarea deciziilor in domeniul educatiei respectind anumite reguli (criterii)
in polemica despre scopurile educative:

1. Fiecare om trebuie si rezolve in viata multe sarcini diferite care solicita de la el
capacitati, aptitudini diferite, ce urmeaza a fi precizate. Bunaoara, in conditiile societatii
contemporane vor fi solicitate asa caracteristici ale omului, ca:

hintegritate psihica si morala.

hindividualitate, gindire critica rationala si atitudine pragmatica fatade viata.

hPotential intelectual, capacitati volitive.
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hTinuta etica adecvata normelor sociale.

h Capacitatea de a lua independent decizii, abilitatea de a-si apara in mod neopresiv
interesele.

h Capacitati de autoeducatie.

hTendinta spre succesin viata.

hCompetenta profesionala, spirit intreprinzator si de concurenta, capacitati
manageriae.

h Capacitate de adaptare |a conditiile schimbatoare ae vietii, abilitati de orientare in
circumstantele economice, social-politice, in bazavalorilor general-umane.

hAtitudine respectuoasa fata de lege, responsabilitate sociala, smtul demnitatii
personae.

hCongtiinta nationala si constientizare a apartenentel la comunitatea europeana si
mondiala.

hActivism social.

h Capacitate de a depasi situatiile neordinare.

2. Multe sarcini si capacitati necesare pentru rezolvarea lor se afla in relatii de
polaritate, fiind contradictorii dar, in acelasi timp, necesare. Pozitiile polare care se
completeaza reciproc trebuie luate in vedere in formarea scopurilor educatiei. De exemplu,
polaritatea dintre cunostinte si credinta, capacitatea de percepere a informatiei si de critica,
dintre patriotism si umanismul international.

3. Nu toate scopurile educative sunt potrivite pentru toate virstele. De exemplu, la
copiii mici trebuie de dezvoltat credinta in sine, capacitatea de a poseda limbajul, sirguinta
catre invatare; calitati deosebit de importante pentru elevi: gatinta spre efort, retinerea de
sine, sirguinta; la tineri: capacitatea de judecata, responsabilitatea, autodisciplina, simtul
solidaritatii.

4. Cine stabileste scopul educativ, acela trebuie si ia in vedere si conditiile de care
depinde realizarea lui precum si metodele relevante. Doar in acest caz poate fi vorba despre
autenticitatea scopului educativ. In caz contrar apar contradictii dintre teorie si practica; are
loc inselarea de sine sau inselarea altora. De exemplu, daca dorim si educam simtul
“nobletei” fata de cel din jur fara a cere de la sine si de la educati eforturile care constituie
conditiile dobindirii acestor virtuti.

5. Pozitia umanista a culturii moderne presupune oferirea posibilitatii alegerii libere

in construirea de catre om a propriei sale vieti.
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Scopul major al educatiei — personalitatea capabila de a-si construi viata demna

de Om. Inaintind acest scop, pedagogul-educator se va orienta la rezultatul final: discipolul
casubiect al relatiilor sociale sa inteleaga sensul celor intimplate si efectuate, sa coraporteze
viata inconjuratoare cu aceea ce este pentru €l imaginea unei vieti destoinice, deci, luind
asupra sa raspunderea pentru viata proprie si pentru acele laturi ale vietii generale, care
depind de el.
Din acest scop general reies |logic directiile strategice ale educatiel:
- formareamodului de viata demn de om;
- formarea chipului omului destoinic;
- formarea capacitatii de afi subiect a propriei vieti;
- formarea imaginii despre societate si sistemul de legaturi sociale ale omului cu
societatea;
- formareaimaginii despre lume si areprezentarii despre organizarea ei;
- formarea pozitiei de viata ca atitudine generala fatd de viata ca atare si propria
viata in aceasta lume;
- formarea abilitatilor culturologice de interactiune cu lumea in toate manifestarile

el [H. llypkog.a].
8 3. Scopurile educative in societatea valoric instabila

Copiii cunosc lumea inconjuratoare in primul rind in familie si de la familie. Ei
absorb in sine notiunile despre lume, valorile, normele dupa care traiesc parintii lor. De aceea
parintii sunt permanent cel mai importanti educatori, comuniunea de viata a familiei
congtituind in acelasi timp cea mai importantda comuniune educationala. Toti ceilalti
educatori din gradinita si scoala pot doar completa aceea ce parintii pot si obtina in plan
educativ, nefiind in masura sa substituie nimic valoros in acest sens. Ei sunt responsabili
doar de aspectele educatiel in comun, responsabilitatea pentru educatia in ansamblu
revenindu-i parintilor.

Idealurile personalitatii in familie 1si iau inceputul in afara e si trebuie intarite de
comunitati mai largi pentru a deveni importante pentru familie si copii.

Pentru a infrunta pericolul societatii pluraliste contemporane si in coraport cu idealul
social de personalitate adecvat starii istorice in care ne aflam sunt deosebit de importante
urmatoarele scopuri educationale:
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1. Credinga in sine, increderea in viata si in lume — aceasta este pozitia principala

care permite oamenilor de a se percepe pozitiv pe sine si viata proprie, guta la asteptarea
binelui de la viitor si insufla sentimentul securitatii; insufla increderea emotionala ca viata
este pretioasa si are sens. Aceasta incredere trebuie si se inradacineze profund in caracter,
suflet, ea trebuie si gjute a suporta Situatiile complicate, fobiile, astfel incit omul si nu
dauneze sie si celor din jur.

Conditia cea mai importanta pentru atingerea scopului dat este copilaria fericita,
dragostea, daruirea deplina, pe care trebuie sa i-o0 ofere copilului maturii.

2. Gatinta pentru autoconservare prin efort propriu. Acest scop reiese din faptul ca
oamenii pot sa se mentina pe sine prin munca sa sau a atora (copilul bolnav, batrinul care
necesita ingrijire). Pe linga aceasta trebuie de asteptat de la fiecare ca el sa ingrijeasca de sine
si de apropiatii sai. Aceasta pozitie poate fi denumita ca atitudine pozitiva fata de toate
greutatile, gatinta de a se pastra pe sine in viata, gatinta pentru munca, ea solicitind un sir de
deprinderi speciale, cunostinte si virtuti, ca: gatinta pentru efort, rabdarea, capacitatea de a
coopera cu alti oameni, constiinciozitatea, responsabilitatea pentru bunul incredintat (spiritul
de economie in utilizarea materialului, adresarea grijulie cu instrumentele, etc.).

Pozitiile opuse e constituie timiditatea (frica) in munca, negatinta de a lucra, lenea,
pasivitatea, tendinta de atrai pe contul altora, atitudinea negativa fata de munca, jaleafata de
sine insusi.

Conditia importanta pentru obtinerea acestui scop, incepind din copilarie: stimularea
activismului copiilor in joc, In munca, a capacititii de a face ceva cu miinile proprii, de a
duce lucrul inceput pina la capat. Parintii trebuie si-i incuragjeze pe copii creindu-le
posibilitatile respective prin asigurarea cu jucarii calitative, limitarea vizionarii emisiunilor
televizate si a altor incercari de petrecere pasiva a timpului, deprinderea de timpuriu cu
independenta, gjutorul in gospodarie, evitarea alintarii, rasfatarii.

3. Cunoasterea realista a lumii si autocunoasterea. Readlizarea acestui scop
preconizeaza dobindirea cunostintelor fundamentale despre lume si despre sine, despre
conditiile obtinerii succesului in viata omului. Se urmareste, de asemenea, cultivarea
“simtului realului”, obiectivitatii, asa zisei viziuni treze asupralumii si vietii.

Cdlitati contrare simtului realitatii pot fi:

orbirea in fata realitatii, departare de la aceasta lume, utopismul, neobiectivitatea,

subiectivismul;
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lipsa cunostintelor fundamentale despre conditiile elementare ale existentel
personale si sociale, spre exemplu, despre legatura dintre sanatatea morala si
sufleteasca, trebuinta si bunastarea etc.;
iluziile, amagirea de sine, pretentiile nerealizate.

4. Cultura inimii — educaria emogionala, educagsia sufletului. Acest scop cuprinde
sfera intereselor, cultivarea sentimentelor, simtului dragostel. Realizarea acestui scop
cuprinde doua ipostaze:

@ stimulareatrairilor emotionale in raport cu valoarea omului si alucrurilor;

@ 1insusirea formelor binelui si a frumosului in lume, formarea receptivitatii fata de

ele.

In cadrul primei ipostaze se preconizeaza cultivarea atitudinii faza de om, ca fata de
cea mal mare valoare;, formarea atitudinii fatd de obiectele care ii slujesc omului; formarea
atitudinii fata de rude si prieteni, fata de Creator, societate, tovarasii de idei, fata de Patrie,
popor, istorie, natura, operele literare.

A douaipostaza a scopului nominalizat — formarea atitudinii fata de Bine si Frumos —
va fi realizata prin cultivarea capacitatii copilului de a se concentra interior asupra la ceva
valoros, asupra contemplarii, deschiderii fata de confratii sii; cultivarea ssimtului tactului,
amabilitatii, recunostintel, camului, gatintei de a face bine altora, de a usura (inlesni)
durerile cuiva

Cdlitati opuse culturii inimii: lipsa simtului de neam, a spiritualitatii; pustietatea, lipsa
bucuriel de viata, plictiseala; spiritul de negatie; pasiunea pentru cistig, invidia, ura, dorinta
de a distruge; siracia ssimturilor, raceala simturilor, incapacitatea de a iubi; lipsa de interes
fata de confrati; neatentia si neamabilitatea.

5. Autodisciplina. Acest scop presupune pregatirea omului in crestere pentru
autoeducatie, “autodirijare”, “lucrul asupra sa’. Redlizarea acestui scop este legata de
cultivarea spiritului de disciplina, capacitatii de autocontrol. Copilul trebuie sa stie ca exista
raul nu numai in lumea care il inconjoara, dar si in ginduri aparte, vointa, fapte; sa stie ca
trebuie sa se impotriveasca raului, si opuna rezistenta; sa aiba dorinta (necesitatea) de a face
bine, de a schimba spre bine pe sine si cercul vietii sale.

Autodisciplina solicita asa calitati de personalitate ca: coordonarea in indeplinirea
obligatiunilor si a sarcinilor, autoconstientizarea responsabilitatii pentru urmarile faptelor

proprii, renuntarea de la pornirile egoiste in viatd. Educarea autodisciplinii mai include



48
cultivarea unel atitudini delicate, precaute fata de concetateni, preocuparea sufleteasca in

adresarea cu vecinii, prietenii, rudele, in organizarea sarbatorilor familiale, excursilor etc.
Cdlitatile opuse: autoingaduinta, dlabiciune de vointa, autoalintare, frica de
responsabilitate, neatentia (nerespectul), nestapinire de sine, nesiguranta); supraaprecierea
Eu-lui propriu si subaprecierea confratelui, arealizarilor lui, a asteptarilor lui legitime.
Realizarea acestor cinci scopuri educationale — de o vadita semnificatie pentru timpul
nostru — depinde de asigurarea conditiilor respective. La ele se refera parintii care trebuie
singuri sa tinda spre acele calitati pe care doresc si le educe la copii; viata comuna
armonioasi in care se rezerveaza timp pentru copii; explicarea pozitiva a lumii; crearea unei
amosfere de bunavointa in familie; motivarea copiilor spre activitate (ocupatie), crearea
bucuriel, incurgjarea succeselor intarind prin aceasta simtul autoaprecierii copilului.
Mijloacele sunt nu altele decit cele obisnuite, pe care le aplicam, de obicei, pentru a
influenta asupra oamenilor. Astfel parintii, pedagogii trebuie de timpuriu si conduca pe copii
Spre sine statornicie, spre cugetare (reflexie), spre un stil de viata concentrat; si le trezeasca
atitudinea adecvata fata de probleme, acordindu-le gjutor in luarea asupra sa a obligatiunilor.
Ei trebuie sa se fereasca pe sine si copiii lor de atractia fata de inundatia mass-mediilor, de
abundenta bunurilor de consum, si se pronunte impotriva incercarilor de pasivitate si
banalitate, impotriva exemplelor de rautate si mirsavie, impotriva informatiilor ieftine (fara
valoare). Ei trebuie sa fie exigenti in discutii, in lectura si televiziune, in jocuri, in muzica, in
organizarea Sfirsitului de saptamina si a concediului. Ei trebuie sa imbine formele de
adresare cu rugaminti, multumiri si saluturi, cu vizite a vecinilor, rudelor si prietenilor. Ei
trebuie sa aiba grija de tovarasii de joc si colegii de scoala ai copilului, de educatorii lui in
gradinita, scoala, etc.
6. Simeul comunitarii — include educarea dispunerii spre binele general pentru toti.
Cdlitatile opuse fiind: ura fata de alte grupuri de oameni in societate; insuficienta
dezvoltarii gatintei de compromis; ura, dusmania fata de stat, suveranitatea lui, organele lui.
7. Patriotismul —simtul dispunerii emotionale pentru atasamentul fata de un stat unic,
sentimentul legaturii cu destinul lui, apartenentel de comunitate in trecut, prezent si viitor;
constiinta Patriel; dragostea de orasul, satul natal.
Contrare patriotismului sunt negarea si diminuarea valorii statului, neintelegerea
realizarilor lui, neatentia fata de traditiile lui, gatinta insuficienta de a-si apara poporul si tara
de ladusmani.
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Asadar, putem generaliza urmatoarele: scopul oricarei educatii este omul; plinatatea

vietii lui spirituale; proiectarea si construirea propriel vieti ca subiect a procesului social-
istoric; constientizarea propriei includeri in procesele globale terestre si cosmice, universale.

Aceste scopuri nu se declara, nu se proclama, ele constituind esenta pozitiei
educatorului, a conceptiel lui despre lume, rezultatul inatel sale culturi filosofice si
profesionale, explorarilor creative si acredintei, precum si a cunostintelor speciale.

Realizarea scopurilor poate fi organizata la citeva niveluri.

La nivel societar, conform “Legii invatamintului”, ,Constitutiel statului”,
»conventiel Internationale despre drepturile omului si a copilului”.

Lanivel ingtitusional — in conditiile organizatiilor si institutiilor special create pentru
aceasta: case de copii si scoli-internat, gradinite de copii, scoli si institutii superioare, case de
creatie si centre de dezvoltare.

La nivel social-psihologic — in conditiile unor grupuri sociale, asociatii, corporatii,
colective (de exemplu, asociatiile de femei, de pedagogi etc.).

Lanivel interpersonal — in cadrul interactiunii dintre educator si discipol, tinind cont
de particularitatile individual-psihologice si de personalitate a ultimilor. Ca exemplu pot
servi: educatia in familie, munca pedagogului social cu copiii, adolescentii si adultii;
comunicarea invatatorului cu elevii in procesul de invatamint.

Lanivel intrapersonal — realizarea scopurilor autoeducatiel in procesul de influenta a

omului asupra sain diferite conditii ale vietii.

Conspect de reper

Scopurile educariei. — Norme ce descriu starea imaginata a personalitatii (respectiv
starea unor insusiri aparte a personalitatii) discipolului, care trebuie obtinuta prin intermediul
educatiei.

Valoare. — Suma calitatilor care dau pret unui obiect, unei fiinte, unui fenomen;
criteriul de alegere a obiectului spre care noi vrem sa tindem.

Norma. — Standard al comportamentului prescris; regula care prescrie cum trebuie sa
actionam.

Scopul major al educariel. — Personalitatea capabila de a-si construi viata demna de
Oom.

Direcriile strategice ale educariel. — Formarea modului de viata demna de Om,
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— formarea chipului omului destoinic;

— formarea capacitatii de afi subiect al propriel vieti;

— formarea imaginii despre societate si sistemul de legaturi sociale ale omului cu
societatea;

—formareaimaginii despre lume si areprezentarii despre organizareaei;

— formarea pozitiei de viata ca atitudine generala fata de viata ca atare si propria viata
in aceasta lume;

— formarea abilitatilor culturologice de interactiune cu lumeain toate manifestarile ei.

Scopurile educariel in societatea valoric instabila. — Credinta in sine, increderea in
viata si in lume;

— gatinta pentru autoconservare prin efort propriu;

— cunoasterearealista a lumii si autocunoasterea;

— culturainimii (educatia emotionala, educatia sufletului);

— autodisciplina;

— simtul comunitatii;

— patriotismul.

Aplicatii practice

Cereprezinta scopurile educatiel ? Care este semnificatia lor?

Reflectati asupra corelatiei “valori-norme-scopuri educative’.

De ce depinde si de ce este determinata inaintarea scopurilor educatiei ?

Dezvaluiti criteriile de apreciere aautenticitatii scopurilor educatiel.

Argumentati oportunitatea unor scopuri educative intr-o societate valoric instabila.

© o &~ w b P

Comentati enunturile:
" Scopul adevaratei educatii consta nu doar in aimpune oamenii sa faca lucruri
bune, dar si si gaseasca in ele bucurie; nu doar sa fie curati, dar si sa iubeasca
curatenia; nu doar sa fie echitabili, dar si sa rivneasca la echitabilitate” (L.
Tolstoi).
"Omul se educa pentru libertate. Scopul educatiei este de a-| face pe om fiinta
independenta, adica fiinta cu vointa libera” (Hegel).
" Scopul educatiel — aforma o fiinta capabila de a conduce cu sine, dar nu una
care ar puteafi doar condusi de altii” (Spenser).
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"Scopul final al oricarei educatii este educatia independentel prin intermediul
sineactivitatii” (Disterveg).
"Educatia trebuie sa creeze o personalitate cu initiativa independenta, cu
atitudine critica fata de totul ce o inconjoara” (V. Behterev).
"Copiii nu trebuie crescuti dupa starea de fata a neamului omenesc, ci dupa o
stare ma buna, posibila in viitor, adica a idealului omenirii si a intregii sale
meniri” (Kant).
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Capitolul V. METODELE SI MIJLOACELE EDUCATIEI
Modalitatile de influenta educativa: precizari conceptuale

Cu privire la clasificarea metodelor de educatie
Caracteristica metodelor de educatie

> wDp e

Mijloacele educatiel

Noriunile cheie: metodele educatiei, procedeele educatiel, clasificarea metodelor de
educatie, mijloacele educatiel

1. Modalitatile de influenta educativa: precizari conceptuale

Realizindu-si functia sa educativa pedagogii sau parintii se confrunta cu intrebarea:
cum sa procedeze in raport cu cel educat in situatii concrete, cum sa-| influenteze pentru ca el
si devina dornic de a cunoaste, sirguincios, responsabil, harnic etc., adica se gindesc la
metodele educatiel.

Metoda (de la grecescul “metodus’ — cale) educatiel reprezinta calea de atingere a
scopului educatiei. Sub aspect practic metodele sint modalitatile de influenta asupra omului
in vederea formarii la € a calitatilor prescrise de scopul educatiei. In acelasi timp, fiind
orientata spre schimbarea atitudinii educatului fata de societate sau fata de sine insusi, fata de
alt om sau grup de oameni, metoda de educarie poate fi conceputa ca instrument nu numai de
influenta, actiune a pedagogului asupra omului, dar si de interactiune cu €l.

Stiinta pedagogica contemporana subintelege prin metode de educatie, modalitatile de
interactiune a educatorilor si celor educati, orientatd spre solutionarea sarcinilor educatiei. In
cazul in care educatia este conceputa ca activitate specifica a pedagogului, metoda constituie
un “instrument de munca” specific, care orienteaza procesul educational intr-o anumita
directie.

Exista inca o notiune cu referinta la modalitatile de influenta educativa — procedeu de
educatie.

Procedeul de educatie — componenta subordonatda metodei, inclusa in structura e si
utilizata intr-o Situatie concreta. Procedeul trebuie inteles ca un detaliu al metodel, ca

manifestare particulara a anumitei metode de educatie in practica. In situatii concrete se
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realizeaza o interconexiune dialectica intre metode si procedee. Ele se pot substitui reciproc

si nu intotdeauna se percep relatiile lor de subordonare. Bunaoara, in procesul aplicarii
metodel convingerii educatorul poate utiliza exemple, poate promova conversarii, crea
situayii speciale de inriurire asupra constiintei, sentimentelor, vointei educatului. In acest caz
exemplul, conversatia evalueaza in calitate de procedeu de educatie. Tot odata, aplicind
metoda deprinderii, educatorul poate folosi convingerea in calitate de unul din procedee, care
va gjuta la realizarea sarcinii de implicare a educatului in sistema actiunilor de formare a
experientel concrete, spre exemplu, de indeplinire stricta a regimului de munca si odihna de

catre copil.

2. Cu privirela clasificarea metodelor de educatie

Realizarea cu succes a scopului educatiei are loc prin intermediul aplicarii unui
ansamblu de metode. Imbinarea acestor metode in fiecare caz individual trebuie si
corespunda scopului preconizat si nivelului de buna crestere a copiilor.

Alegerii unor metode adecvate scopurilor si circumstantelor reale poate ajuta doar
ordonarea, clasificarea lor. Clasificarea metodelor de educatie constituie sistema de metode
aranjate dupa un anumit indice calitativ sau cantitativ. Clasificarea ajuta de a evidentia in
metode ce este general si specific, esential si intimplator, teoretic si practic, asigurind astfel
alegerea congtienta si implementarea lor efectiva. Sprijinindu-se pe clasificare, pedagogul nu
numai ca isi reprezinta ma clar sistema de metode, dar si intelege mai bine semnificatia,
semnele caracteristice ale diferitor metode si modificatii.

In pedagogie nu exista o clasificare strict stiintifici a metodelor dupa un anumit
indicator din cauza diversitatii lor, nedeterminarii semnelor si hotarelor dintre ele si alte
categorii pedagogice.

In mod conventional pot fi distinse doua grupe de metode: 1) metodele de influenta
directa; 2) metodele de influenta indirecta.

Metodele de influenta directa se materializeaza prin influenta nemijlocita a
educatorului asupra educatului (prin intermediul convingerii, moralizarii, cerintei, ordinului,
amenintarii, pedepsel, incuraarii, rugamintii, sfatului).

Metodele de influenta indirecta presupun:
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crearea de conditii, Situatii si circumstante speciale, care stimuleaza pe discipol sa-
si schimbe propria atitudine, sa-si exprime pozitia sa, sa realizeze o fapta, sa
manifeste caracter;

utilizarea opiniel publice a grupel de referinta, bunaoara a colectivului (scolar,
studentesc, profesional), acceptat ca important pentru discipol, precum si a omului
Cu autoritate pentru educat (tatalui, savantului, pictorului, omului de stat, omului
de arta), precum si amijloacelor mass-media (televiziune, radio, publicitate).

In pedagogia contemporana deseori drept indice al clasificirii metodelor este
acceptata orientarea modalitatii de influenta spre o sfera sau alta a personalitatii: spre
constiinta, comportament sau sfera emotional-afectiva a educatului. Astfel se evidentiaza
metode orientate preponderent spre formarea cunostintelor, opiniilor, aprecierilor,
convingerilor personalitatii — metode de formare a congtiingei sau metode de formare a
convingerilor: povestirea, conversatia, discutia, disputa, metoda exemplului si a.

Exista metode directionate prioritar spre formarea obisnuintelor, stereotipurilor
comportamentale, reactiilor comportamentale tipice — metode de organizare a activitatii si
formare a experienrel comportamentale: exercitiul, deprinderea, dispozitia, cerinta, crearea
situatiilor educationale.

A treia grupa de metode, numite uneori auxiliare sint indreptate spre corectia si
stimularea comportamentului: competitia, jocul, incurajarea, pedeapsa.

Clagificarile nominalizate ale metodelor de educatie, ca si oricare ate clasificari, sint
destul de conventionale, dat fiind ca personalitatea se formeaza ca un tot, nu pe parti, ca
constiinta, atitudinile, aprecierile si comportamentul se formeaza in unitate, in orice

imprejurari si sub influenta unor actiuni intentionale sau intimplatoare.

3. Caracteristica metodelor de educatie

Metodele de formare-dezvoltare a constiinzel (convingerilor). Aceste categorii de
metode ca denumire si ca esenta coincid cu metodele verbale de instruire, avind functia
principala — asimilarea cunostintelor in domeniul relatiilor social-morale, normelor, regulilor
de comportament uman, formarea conceptiilor, valorilor. Ele sint indreptate in principal spre
constiinta personalitatii, spre sfera intelectuala, motivationala, emotional-volitiva a ei.
Instrumentul principal — cuvintul, comunicarea si analiza informatiei. insa sarcina consta nu

doar in a explica normele de comportare, dar si de atrezi atitudinea pozitiva a celor educati
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fata de ele, dorinta de a le accepta, pentru a asigura transformarea lor in convingeri personae

alediscipolilor.

Acest obiectiv de a informa si interioriza, a duce pina la constientizare face metoda
convingerii foarte dificila, omul fiind liber in alegerea convingerilor. La aceasta grupa de
metode se refera: prelegerea, povestirea, explicarea, conversatia, disputa, exemplul, sugestia.

Prelegerea ca exprimare sistematizata a probleme este accesibila elevilor claselor
mari. Povestirea si explicazia sint mai potrivite pentru scolarii mici. Fiecare din aceste
metode trebuie sa corespunda criteriilor: informativitate, accesibilitate si emotionalitate,
putere de convingere. Temele pot fi cele ma diverse: viata sociala, problemele morale,
estetice, intrebari din domeniul comunicarii, autoeducatiei, conflictelor si a

Conversaria (dezbatere, discutie, disputd) se refera la metodele care presupun
activismul intelectual si emotional a elevilor. Conversatia educativa, discutia includ, de
regula, o prezentare scurta a educatorului si lansarea intrebarilor cu caracter prioritar
problematic pentru dezbatere.

Disputa este 0 metoda destul de speciala de educatie care presupune confruntarea
obligatorie a opiniilor contradictorii. Pregatirea disputel necesita formularea temei,
subiectelor pentru dezbatere, alegerea conducatorului (daca acesta nu e pedagogul),
familiarizarea participantilor cu regulile, pregatirea participantilor, materialelor intuitive.
Rezultatul dialogului va fi nu obtinerea obligatorie a acordului tuturor, dar dobindirea si
cumpatareainformatiel, reflexiasi alegerea personala.

Discutarea intrebarilor cu orientare morala se desfasoara in cadrul conversariilor
etice. Temele pentru conversatii etice se stabilesc reiesind din continutul general al
procesului educativ, nivelul de bunacrestere si virsta educatilor. Odata ce conversatia etica
presupune nu doar expunerea informatiei de catre educator, dar si participarea discipolilor, se
recomanda ca intrebarile principale sa fie anuntate din timp. Se admite pregatirea preventiva
aunor participanti pe anumite intrebari, recomandindu-li-se sursele respective. Este bine cind
conversatia etica se termina cu un lucru util real in care pot fi in mod practic intarite ideile,
normelesi regulile de conduita examinate in timpul conversatiei.

Eficienta conversatiel etice depinde de respectarea unui sir de conditii importante:

B trebuie sa poarte caracter problematic, discipolii fiind gjutati si gaseasca singuri
raspunsuri adecvate;

B Si nu se dezvolte dupa scenariul, cind copiii vor invata din timp raspunsurile

sugerate de maturi;
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B Si nu se transforme in prelegere, fiind orientata in asa fel cacopiii sa gunga singuri
laintelegerea corecta a esentel intrebarii discutate;

B continutul sa fie aproape de experienta emotionala adiscipolilor;

B si fie evidentiate si confruntate toate punctele de vedere: opinia fiecaruia conteaza,

B si fie asigurata formularea concluziilor corecte de catre insasi discipoli.

Conversatiile etice pot avea si caracter individual, iscusinta educatorului
manifestindu-se in stabilirea contactului psihologic favorabil cu discipolul.

Metoda exemplului include demonstrarea, analiza modelului, a faptelor din literatura
sau/si din viata, care ajuta la identificarea etalonului de comportare, de personditate.
Exemplul ca metoda educativa ofera modele concrete pentru imitare, influentind constiinta,
sentimentele, convingerile, stimulind activitatea discipolilor. In procesul educatiei forta
exemplului (a parintilor, educatorilor, prietenilor, eroilor operelor artistice, etc.) poate avea
un impact atit pozitiv, cit si negativ asupra copilului. O deosebita importanta in acest sens o
are exemplul educatorului, conduita lui, atitudinea fata de discipol, conceptia, calitatile
profesionale, autoritatea. Forta inriuririi pozitive a educatorului va spori in cazul cind
discipolii se vor convinge — intre cuvintul si fapta povatuitorului lor nu exista divergenta.
Acdlasi lucru se refera si laparinti: el reprezinta primul si cel mai viu exemplu pentru copil ,
de la e invata copilul din primele zile ale vietii. De aici necesitatea constientizarii de catre
parinti a responsabilitatii enorme pentru educatia copiilor.

Un rol important revine etaloanelor formate prin mijloacele mass-mediei: televiziunii,
ziarelor, revistelor, care spre regret nu intotdeauna ofera cele mai bune exemple.

Sugestia ca metoda pedagogica se descrie mai rar in literatura de specialitate. Prin
sugestie subintelegem actiunea asupra personalitatii prin intermediul procedeelor irationale,
emotionale in conditiile unei increderi a educatului fatd de persoana care opereaza
sugestierea. In educatie sugestia se realizeaza in cadrul crearii fonului emotional pentru
trairile in comun prin intermediul muzicii, poeziel. Este cunoscut faptul, ca emotiile pozitive
puternice traite in comun constituie o forta educationala

Alegerea si randamentul metodelor formarii constiintei (convingerilor) va depinde de
iscusinta realizarii lor. Exista citiva indicatori in acest sens. competenta si credinta insasi
educatorului in obiectul convingerii, actualitatea (pentru procesul educatiel si pentru educat)
temel alese; sprijinul pe experienta educatului; selectarea riguroasi a continutului (caracter
interesant si atragator); evitarea banalitatii; asigurarea pozitiel active a fiecarui discipol

(intrebari problematice, participare in actiuni si rituauri, discutii); fonul general pozitiv
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(ambianta, tact, ton, stil); evidenta particularitatilor de virsta, individuae, nivelul de
inzestrare cu materiale, mijloace tehnice de instruire; expresivitatea etico-estetica a
educatorului (vorbire, aspect exterior, mimica, pantomimica, tinuta organizationala, etc.).

Metodele de organizare a activitarii si formare a experiensel comportamentale.
Menirea acestei grupe de metode este de a influenta asupra sferei comportamental-actionale,
de ai invata anumite deprinderi, abilitati si forme de conduita, de la actiunile cele mai simple
pind la acte socidle constiente. Fundamentul acestor metode il constituie experienta
nemijlocita a oamenilor acumulatda in activitatea lor practica. Experienta pozitiva de
comportare se formeaza pe calea organizarii corecte sub aspect pedagogic a activitatii
educatilor in baza unor legitati specifice: activitatea educa daca ea are semnificatie personala
pentru cel educati (A. Leontiev); pozitia educatilor trebuie sa fie una activa si functiile lor sa
fie schimbate (fiecare va evolua in rol de executor si organizator); dirijarea activitatii celor
educati trebuie sa fie flexibila, corespunzatoare situatiei pedagogice concrete.

In pedagogia contemporand metodele organizirii activitirii educatilor ocupa locul
prioritar. Aceasta grupa de metode include in sine: deprinderea, cerinfa pedagogica,
exercifiul, dispozfia, Situaria educarionala.

Cerinra pedagogica presupune respectarea de catre discipoli a anumitor norme de
comportare, reguli, legi, traditii acceptabile in societate si in grup. Cerinta poate sa exprime
totalitatea regulilor de comportament social, sarcini reale, indicatii concrete privitor la
executarea actiunilor etc. Cerintele pot fi directe (ordin, indicatie, instructie) si indirecte
(sfat, aluzie, rugaminte, recomandare, sugerare). Cerintele educative se contin in regulile de
comportare a elevilor, in Statutul scolii, in regimul zle institutiel educative. Prezenta
cerintelor nu semnifica violenta, autoritarism, cum s-ar parea la prima vedere. Toti oamenii
se subordoneaza cerintelor, inclusiv si eevii.

Deprinderea si exercifiul contribuie la formarea modalitatilor stabile de comportare,
obisnuintelor, caracterului discipolilor.

Deprinderea — organizarea executarii regulate a actiunilor de catre educati in scopul
transformarii lor in forme obisnuite de comportare. Dat fiind ca obisnuintele devin insusiri
stabile si reflecta orientarile congtiente ale personalitatii, este foarte important de a le cultiva
laelevi.

Deprinderea presupune si controlul permanent, binevoitor, cointeresat, imbinat in
mod obligator cu autocontrolul. Din primele zile de scoala copiii sint deprinsi cu multe

lucruri: de a-si organiza locul sau de lucru, a distribui timpul, a comunica cu invatatorul,
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copiii si a. Un efect educational semnificativ are deprinderea exersata in cadrul activitatii

care-| stimuleaza pe copil sa indeplineasca benevol regulile de conduita.

Exercitiul ca metoda de educatie prezinta repetarea multipla, consolidarea si
perfectionarea mijloacelor de actiune ca fundament stabil al comportamentului. Rezultatul
metodei exercitiului o constituie formarea deprinderilor si obisnuintelor adecvate normelor
sociae.

Exista o dependenta directa intre frecventa, volumul exercitiilor si rezultatele
obtinute: indeplinirea frecventa a exercitiilor asigura sporirea nivelului dezvoltarii calitatilor
formate. Aceasta dependenta poate fi rectificata de particularitatile personalitatii discipolului.
Diferiti discipoli au nevoie de un numar diferit de exercitii pentru a-si forma calitati de
acelasi nivel: in cazul cind pentru unii sunt suficiente citeva exercitii, altii solicita zeci si
chiar sute de incercari. Numarul de repetare a exercitiului variaza si in dependenta de
complicitatea actiunilor in curs de formare. Este clar de asemenea ci pentru a forma
deprinderi si obisnuinte stabile trebuie inceputa exersarea cit mai devreme, deoarece cu cit e
mai tinar organismul, cu atit mai repede se inradacineaza in el obisnuintele (K. Usinski).

Exercitiul se sprijina pe deprindere, fiind in strinsa legatura cu ea si se realizeaza prin
dispozitie, indeplinirea rolului in activitatea comuna. Exercitiul ca instrument profesiona al
educatorului 1i permite organizarea diferitor activitati ale celor educati, mobilizindu-i spre
participarea activa. Bunaoara, exersarea are loc atunci cind copiii merg in mars turistic,
pregatesc concert si evolueaza pe scena; cind participa in conferinta, iau cuvintul la intrunire
— intotdeauna cind sint implicati intr-o activitate dezvoltatoare, bogata in continut.
Deprinderea, exercitiul sint eficiente in cazul, in care se sprijina pe motive pozitive ae
activitatii si larindul siu le formeaza in baza lor. Exercitiul poate avea un caracter oarecum
artificial, special organizat, numindu-se in acest caz Situatie educationala.

Stuariile educasionale reprezinta circumstantele unel dificultati, alegeri, stimulind
imboldul copiilor spre actiune. Ele pot fi special organizate de catre educator in scopul
crearii conditiilor pentru activitatea congtienta activa, in care se verifica normele, valorile
deja constituite, precum si se formeaza altele noi. Acestea pot fi situatii de conflict in grupa,
Situatii de alegere adeciziel corectessi altele.

Modelele de stimulare a comportamentului. Esenta actiunii acestei grupe de metode
consta in indemnarea copilului spre comportamentul social aprobat sau spre frinarea,
abtinerea de la fapta nedorita. Baza psihologici a acestor metode o congtituie trairea,

autoaprecierea educatului, constientizarea faptei, actualizate in urma aprecierii pedagogului
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si/sau colegilor. Omului 1i este specific in cadrul grupei si se orienteze |la recunoasterea,
aprobarea si sustinerea comportamentului sau, astfel creindu-se premisele pentru corectia
comportamentului. Metodele acestel grupe includ: incurajarea, pedeapsa, competizia, jocul.

Incursjarea reprezinti exprimarea aprecierii pozitive, aprobarii, recunoasterii
calitatilor, faptelor, comportamentului educatului sau a grupului. Incurgjarea trezeste
sentimentul de satisfactie, incredere in fortele proprii, autoapreciere pozitiva, stimulindu-I pe
educat spre perfectionarea comportamentului propriu. Formele de incurgjare: lauda,
aprobarea, decorarea cu carti si/sau alte premii. Metodica incurajarii recomanda de a aproba
nu numal rezultatul, dar si motivul si modul de desfasurare a activitatii, deprinderea
educatilor de a pretui insasi faptul aprobarii, dar nu aspectul material. Educatorul poate
exprima aprobarea prin gest, mimica, apreciere pozitiva a conduitel sau muncii discipolilor,
grupel, increderii sub forma de insarcinare, imbarbatare in fata clasel, invatatorilor sau
parintilor.

Pedeapsa presupune exprimarea unei aprecieri negative, condamnarii actiunilor si
faptelor care contravin normelor de conduita.

Continutul pedepsel in scoala veche il congtituia trairea suferintei. Pina la mici
amanunte era gindita sistema de pedepse in scoala veche prusiana. Pentru ea era
caracteristica ignorarea completa a particularitatilor individuale ale copilului, cauzelor care |-
au indemnat pe € si savirseasca o fapta sau ata, imprejurarilor in care ea s-a savirsit.
Masura de inriurire se folosea aici dupa o formula stricta “greseala-pedegpsi” in
corespundere cu 0 “scala de pedepse” stabilita, in care erau descrise cele mai posibile abateri
sl indicat “pretul rasplatii” pentru ele.

In teoria si practica educationala a anilor ' 20 era o perioadi de dominare a ideilor
“educatiel libere”, educatiei non-violente, cind scoala a renuntat la pedeapsi ca metoda, ce
injoseste personalitatea si aduce la consecinte negative. Mai tirziu a fost recunoscuta
rationala aplicarea corecta din punct de vedere pedagogic a pedepsei: ea, trezind simtul de
rusine, insatisfactie, corecteaza comportamentul elevului, dindu-i posibilitatea de asi
intelege greseala.

In stiinta contemporani a educatiei nu inceteaza disputele nu numai despre
rationalitatea aplicarii, dar si privitor la intrebarile speciale ale metodicii — pe cine, unde,
cind, cit si cu ce scop de pedepsit.

Pedeapsa ca metoda de educatie este orientata spre retinerea omului de la actiunile

[T

negative si influenta de “incatusare” (frinare) in asemenea Situatii. Sunt cunoscute pedepse
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legate de: 1) aplicarea obligatiunilor suplimentare; 2) lipsirea sau limitarea anumitor drepturi;
3) exprimarea mustrarii, condamnarii morale.

Metoda pedepsei solicita actiuni bine gindite, analiza cauzelor faptelor rele si alegerea
formei care nu injoseste demnitatea personalitatii. Formele de pedeapsi sint diverse:
dezaprobarea, observatia pedagogului, preintimpinarea, discutia la sedintia, sanctiunea,
suspendarea de la ore, excluderea morala din viata cotidiana sociala, privirea suparata a
educatorului, condamnarea, indignarea, reprosul sau aluzia, gluma ironica. Un moment
particular al pedepsai il constituie metoda consecintelor naturale: ai facut dezordine — stringe,
ai fost brutal — cere scuze.

In literatura pedagogica este descrisa amanuntit teoria, regulile si cerintele fata de
incurgjare si pedeapsa. Enumeram unele din ele.

Utilizarea incurgjarilor si pedepselor este eficienta doar in imbinare cu metodele
convingerii si cele de organizare avietii si activitatii copilului.

Prioritara trebuie sa fie metoda incurgjarii, secundara — a pedepsai.

Incurgjarile si pedepsele trebuie si fie individualizate, tinand cont de
particularitatile de virsta, de gen, de Situatia psihologo-pedagogica creata.

Exista un numar considerabil de situatii, cind incurgjarea si pedeapsa (mai ales!)
nu pot fi aplicate. Spre exemplu, pentru ceea ce este dat discipolului de la natura
(minte, sanatate, exterior, etc.); atunci cind dauneaza sanatatii; daca greseala este
inteleasa de discipol; daca abaterea este rezultatul neputintel si altele.

Nu se poate de of ensat copilul prin pedeapsa.

Nu se recomanda de aplicat pedeapsa unui grup intreg.

Exista oare metode bune si rele? Cautarea raspunsului la aceasti intrebare ne
indreapta atentia spre calitatea profesionala a educatorului, nivelul de competenta a acestuia.
Este stiut faptul ca metoda ca atare este neutra, rolul decisiv revenindu-i modului de aplicare
a el de catre specialist. De aceea “cea mai buna metoda”, de fapt, nu exista. Cu alte cuvinte,
nu poate fi vorba despre metode bune sau rele, ci doar despre niste metode apreciate ca
relevante sau nerelevante in raport cu scopul concret al educatiei, cu particularitatile
individuale ale discipolilor, cu conditiile concrete ale procesului educativ.

Nu metoda ca atare constituie faptul cel ma important, ci semnificatia pe care o are
aceasta metoda pentru persoana care o0 aplica si pentru ceea spre care ea este indreptata.

Patrunderea pedagogica in viata copilului catre care trebuie sa tinda educatorul

presupune cucerirea inimii copilului, adresarea catre miscarea fireasca a acestei inimi in



61
directia, in care noi vrem si-l indreptam. Pe aceasta cale exista un mare pericol al

transformarii celor mai profunde si corecte “sfaturi” si “indicatii” intr-o ritorica abstracta,
care citusi de putin nu atinge inima, nu largeste viziunea inimii celui educat, generind
adeseori “neputinta’ educatiel, “rezistenta’ el.

Experienta demonstreaza, ca educatia dispune de o forta constructiva doar in cazul, in
care ea este capabila sa aprinda inimile discipolilor. Aceasta nu se poate obtine prin
mijloacele intelectului, prin explicatii, convingeri, adica prin forta cuvintului. Bineinteles,
cuvintele pot aprinde si insufleti, mai ales, sufletele tinere. Insi taina lor este totusi nu in
materialul lor intelectual; cuvintele aprind, daca in ele este pus foc, ele actioneaza, daca dupa
cuvinte se afla insufletirea, elanul fierbinte si profund al aceluia, care le pronunta. In plus,
este necesar, ca cei care asculta chiar si astfel de cuvinte sa aiba sufletul deschis fata de ele,
si le primeasca fara ironie, fara bataie de joc sau grosolanie.

Se impune astfel o “consonanta” sociala preventiva, pentru ca si se instaureze o
anumita armonie spiritual-afectiva intre educator si cel educat si atunci cuvintele simple, in
mod firesc vor patrunde in sufletul ascultatorului. In aceasta consonanta spiritual -emotionala
si consta toata taina “influentei” educative. Cuvintele pedagogului vor intra in sufletul
discipolului, trezind in el efortul de raspuns, declansind rasunet. Noi, pedagogii, deseori nu
observam, ca copiii nu ne asculta — in sensul atentiei spirituale, nu exterioare, cuvintele
noastre sunind astfel ca o ritorica goala si iritanta pentru el.

Prezenta armoniei spiritual-afective este conditia preventiva a “inriuririi” educative.
Cum si 0 obtinem? In primul rind trebuie si tinem cont de existenta chiar si la copii, a unor
deosebiri profunde, a tipurilor de oameni. Practic noi observam destul de bine (mai ales la
alti oameni), ca anumite doua persoane niciodata nu vor putea “sa se inteleaga”, pentru ca
totul i irita unain alta, ceeace, din start, elimina posibilitatea unui rasunet armonios. Aceste
Simpatii i antipatii intuitive nu sunt fatale si de neinlaturat. Ambele parti pot sa se
acomodeze reciproc, pot sa “invete” a gasi “tonul” cuvenit; rabdarea si hotarirea, calmul si
insistenta pot aduce la imbunatatirea esentiala a perceperii reciproce.

Totusi, dificultatile si obstacolele relatiilor sociale, asa cum ele se constituie in
dezvoltarea lor “fireasca” pot fi depasite doar daca singuri educatorii vor urma — macar si
neindeminatic — binele. Intilnirea cu binele, cind acest bine este sincer si determina profund
atitudinea noastra fata de oameni, fata de copii, totdeauna isi va gasi rasunetul in sufletul lor.
Discipolii vor absorbi in sine razele binelui, si mai devreme sau mai tirziu, aceasta se va

rasfringe asupralor.
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Pornind de la adevarul ca metode intru totul “relevante” pentru toate Situatiile
pedagogice nu exista, educatorul se foloseste, de obicel, de un complex de metode pentru
atingerea scopurilor preconizate, creindu-si strategia de influenta pentru o anumita

perspectiva.
4. Mijloacele educatiei

Mijloacele educatiei reprezinta o categorie pedagogici cercetata insuficient. Insi
actualitatea examinarii lor in ultimul timp a sporit din motiv ca scoala si invatatura, cartea si
cuvintul invatatorului, parintilor au incetat de a fi unica sursa de influenta asupra copilului,
factorii eficace de formare si dezvoltare a personalitatii. Nu intimplator pedagogii au inceput
si vorbeasca mal mult despre procesul de socializare a personalitatii, despre pedagogizarea
ambiantei, despre crearea unui mediu educativ. Aceasta dovedeste cresterea rolului altor
factori alaturi de influenta directa a invatatorului si a scolii. La e se refera, in primul,
mijloacele de comunicare (informare) in masa, computerul si Internetul, publicitatea si
cultura de masia, procesele globalizarii, informatizarii si atele. Copilul contemporan,
adolescentul traieste si se formeaza intr-un mediu informational suprasaturat, deseori, spre
regret, agresiv, deumanizat. Se impune necesitatea de a folos in scopuri pedagogice toti
factorii, mijloacele atit in cadrul scolii, cit si in mediul inconjurator. Pentru aceasta trebuie de
cunoscut acesti factori.

Termenul “mijloc” provine din latind cu semnificatia de “intermediar”: ceva ce se
transmite prin intermediul la ceva.

Notiunea de mijloace ale educayiei are mai multe semnificatii. Unii savanti considera,
ca aproape totul poate fi interpretat drept mijloc de educatie, semnificatia pedagogica a
notiunii nefiind insa cu totul clara.

Mijloacele educatiel reprezinta instrumentariul culturii materiale si spirituale
valorificat in scopul rezolvarii obiectivelor educationale. Stiinta pedagogica abordeaza
mijloacele educatiei ca factor de sine statator, aflat in strinsa interactiune cu scopul,
continutul si metodele de educatie.

Mijloacele educatiei includ izvoarele relativ independente de formare a personalitatii:
formele de activitate educationala si dezvoltativa (invatatura, munca, jocul, sportul),

obiectele, lucrurile (jucariile, mijloacele tehnice), creatiile si fenomenele culturii spirituale si



63
materiale (arta, viata sociald), natura. La mijloace se refera de asemenea activitatile concrete

si formele de munca educativa (serate, intruniri, sarbatori).

Unii specialisti considera ca mijloacele constituie o notiune mai larga incluzind in
sine metodele, formele si mijloacele propriu zise.

Din cele mentionate mai sus se contureaza urmatoarele caracteristici ale conceptului
de mijloc de educatie. In primul rind, in interpretare larga acesta include toata ambianta
sociala, culturala si naturala, toate institutele sociale si creatiile civilizatiei. Aceasta abordare
corespunde legii generale de dezvoltare a personalitatii conform careia dezvoltarea omului
este determinata de mediul inconjurator. In a doilea rind, mijloc de educatie sint obiectele,
lucrurile incluse in mod special, intentionat in procesul educatiei. Apare intrebarea: educa si
instruieste obiectul, lucrul singur de la sine sau functiile educative sint conditionate de
“includerea’ lor in procesul educatiei? Papusa in miinile copilului, “darurile” lui F. Froebel
si materialele dezvoltative ale Mariel Montessori, programa computeriala, televiziorul, noul
costumas a copilului —formeaza oare omul singure de la sine. Specialistii raspund la aceasta
intrebare afirmativ, adaugind: daca toate aceste lucruri sint implicate in procesul educational.
Prin urmare, mijloc de educatie reprezinta nu obiectul ca atare, dar activitatea celui educat cu
acest obiect, organizata de educator sau de insasi educat.

Astfel, mijloacele educatiel pot fi concepute ca variate forme de activitate si unelte de
munca, obiecte ale culturii, incluse in aceasta activitate.

Exista oare metode si mijloace speciale pentru realizarea modelului de educatie
orientata spre personalitate? Ele lipsesc. Educatorul-umanist apeleaza la mijloacele dega
cunoscute in pedagogia clasica, care insa vor fi transformate, modificate in conformitate cu
noile scopuri si obiective ale educatiel. Principalul, ce se schimba in metodele si formele
traditionale ale procesului educativ — orientarea lor. Bunaoara, pedagogii, tentati spre
dirijare stricta (autoritaristii) utilizeaza convingerea ca metodain mod direct, fiind preocupati
doar de claritate si sensul categoric a acesteia. In pedagogia umanisti aceiasi convingere va
fi exprimata mult mai flexibil, in dependenta de particularitatile discipolilor si de Situatie. Ea
va obtine noi forme. Preocuparea de baza — a satisface aspiratiile, trebuintele, interesele celui
educat.

Prin urmare, desi metodele si mijloacele de baza ale educatiei traditionale si orientate
spre personalitate ramin aceleasi, exista nuante diferite in aplicarea lor. Aceste nuante vor fi

observate imediat daca in centrul atentiel va fi ideea ca educatia orientata spre personalitate
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este indreptata spre formarea omului liber interior, activ, care se respecta pe sine si pe

ceilalti.

Conspect de reper

Metoda de educarie. — Modalitatea de interactiune a educatorilor si celor educati,
orientata spre solutionarea sarcinilor educatie.

Procedeul de educarie. — Componenta subordonata metodel inclusa in structura e si
utilizata intr-o situatie concreta.

Clasificarea metodelor de educarie. — Conform orientarii spre 0 anumita sfera a
personalitatii:

- metode de formare a constiintel;

- metode de organizare a activitatii si formare a experientel comportamentale;

- metode de stimulare a comportamentul ui.

Mijloacele educariei. — Variate forme de activitate si uneltele de munca, obiectele

culturii, incluse in aceasta activitate.

Aplicatii practice

1. Elaborati si comentati schema structural-logica atemei: “Metodele educatiei”.
2. Demonstrati interconexiunea metodelor si procedeelor de educatie.
3. Expuneti sugestii privitor la criteriile de apreciere a eficientel unor metode de
educatie.
4. Precizati caracteristicile conceptului de mijloace ale educatiei.
5. Selectati din literatura de specilitate argumente justificate privitor la dauna pedepsel or
fizice.
6. Evidentiati ideile pedagogice ale temei cuprinse in continutul enunturilor:
“Cit de mare n-ar fi virtutea, insd daca ea nu a intrat in obisnuinta, atunci nu
merita recompensa” (Michel de Montaigne);
“Frica de pedeapsa corporala nu va face inimarea buna, iar amestecatura fricii cu
rautatea— este lucrul cel mai dezgustator in om” (K. Usinski).

“Este demna de lauda actiunea, dar nu omul insasi” (M. Montaignue).
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“Daca vrel si pui bazele sentimentului moral, nu se cuvine de pedepsit.

Moralitatea este ceva in asa masura de sfint si inaltator, ca nu se poate de injosit si
de pus pe acelasi plan cu disciplina” (I. Kant).

“Faceti asa ca pedeapsa pentru faptarea sa fie nu in afara ci inauntru vinovatului —
si veti giunge pina laidealul educatiei morale” (N. Pirogov).

“Prin caldura mingiietoare intotdeauna vel obtine ma mult, decit prin forta
grosolana” (Esop).

“Daca si exista asemenea imprejurari, in care severitatea fata de copii devine o
necesitate, apoi aceasta e atunci cind in pericol e moralitatea lor sau cind de fata
sint obignuintele negative ce trebuiesc dezradacinate” (J.-J. Rousseau).
“Convingerea numal atunci se face un element al caracterului, cind trece in
obisnuinta. Obisnuinta tocmai si este acel proces, prin intermediul caruia
convingerea se preface in inclinatie si gindul se transpune in fapt” (K. Usinski).
“Convingerea ca factor de educatie are 0 importanta mai mare in virsta mai tirzie a
copilului, insa la ea se va recurge cit mai devreme, odata cu intelegerea de catre

copil avorbirii si dezvoltarea capacitatii de judecata” (V. Behterev).
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Capitolul VI. CONTINUTUL EDUCATIEI

Problema continutului educatiel
Educatia intelectuala

Educatia morala

Educatia patriotico-civica
Educatia pentru cultura sexualitatii
Educatia estetica

Educatia psiho-fizica

© N o 0o &~ D

Educatia tehnologica

Noriunile cheie: continutul educatiei, educatia intelectuala, educatia morala, educatia

patriotico-civica, educatia estetica, educatia psiho-fizica, educatia tehnologica.

1. Problema continutului educatiei

Scopul educatiei intotdeauna genereaza un anumit continut. Notiunea de “continut”,
conform dictionarului explicativ, include in sine “totalitatea elementelor care constituie
esenta unui lucru sau a unui fenomen”, in cazul nostru a fenomenului educational.
Specialistii in domeniu subinteleg prin continutul educatiei experiensa specific umana ce
exprima lumea spirituala a personalitatii.

Continutul educatiei — totalitatea cunostintelor, normelor de conduita, valorilor,
idealurilor, elementelor culturii materiale si spirituale a societatii, care urmeaza si fie
asmilate, transformate in lumea interioara a personalitatii.

In literatura pedagogica continutul educatiei este abordat din citeva perspective. In
primul rind, precum s-a mentionat, el include valorile culturale, experienta si normele de
conduiti ale oamenilor, aintregii umanitati. In al doilea rind, continutul educatiei, raportat la
formarea si dezvoltarea personalitatii, integreaza calitatile de individ, experienta, trebuintele,
insusirile social aprobate si individuale ale omului, cultura lui si sistema de valori. in a
treilea rind, prin continutul educatiel subintelegem activitatea educationala a ingtitutiei:
realizarea scopului si sarcinilor, directiilor si formelor de activitate a educatorilor si
educatilor.
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Conform unel abordari mai recente continutul educatiei include elementele culturii

personalitatii, care poate fi definita ca sistema de norme, convingeri, valori, stil de viata,
comportament (O. Gazman), care asigura autodefinirea omului ca subiect a propriei sae
Vieti.

In acest context calititile de personalitate, bunicrestere, cultura personalititii
reprezinta scopul educatiei, iar cultura societitii, toate elementele e constituitoare —
cunostintele, experienta, valorile, formele de activitate — constituie continutul si mijloacele
educatiei.

Aceasta interpretare a continutului educatiei pune accent pe orientarea spre
personalitate in procesul educatiei, spre activismul, independentasi “sine valoarea” el.

Abordarile continutului educatiel prezentate mai sus se completeaza reciproc, avind
un sens unic: omul in crestere asimileaza cultura, etaloanele si exigentele el si gratie acestui
fapt se constituie ca personalitate. In literatura pedagogica si practica moderna continutul
educatiel se descrie in termeni de competense ale omului care sa-i permita insusirea valorilor
societatii si dobindirea calitatilor necesare pentru o socializare reusita. Competensele
personalitarii sint tratate ca cele mai largi capacitati e omului de a rezolva problemele
vitale, profesionale, caindicatori si criterii ai unei educatii de calitate.

Selectarea continutului educatiei reprezinta o problema actuala pentru teoria si
practica pedagogica. Din intreaga varietate de atitudini fata de lume, atit de importante
pentru viata omului, e nevoie de evidentiat principala, fara de care nu poate fi si nu se poate
dezvolta viata la nivelul pe care ea a atins-0 in decursul dezvoltarii istorice. Se impune, deci,
0 generalizare larga a fenomenelor semnificative pentru viata demna de Om. Valoarea
superioara este insasi Omul care include in sine intreaga umanitate fiind si reprezentantul

acestel umanitati. “Natura”, “viata’, “societatea” constituie valorile superioare de nivelul doi.
In continutul educatiei nu poate fi inclusi intreaga infinitate de atitudini fata de lumea
nemarginita. In plus atitudinile sunt individuale, variative, dinamice, specifice pentru virsta,
genul, apartenenta sociala a subiectului, nuantate de particularitatile social-istorice si Situatia
naturala. Prin urmare, continutul educatiei va include atitudini selective, capabile de a se
autoconserva in conditiile unor transformari si cataclisme sociale, drept temeiuri ale unei
vieti demne a omului cu demnitate. Atitudinile fata de valori detin locul de continut al
educatiei tocmai de aceea ca dispun de asemenea insusiri [N. Surcova) de a se pastra pe sine.
Tot odata, in practica mondiala in calitate de continuturi educative sint acceptate

directii relativ autonome ale educatiei: intelectuala, morala, estetica, tehnologica etc.
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2. Educatia intelectuala

Aceasta dimensiune a continutului educatiel se axeaza pe notiune de cunoastere.

Ce intelegem prin “cunoastere” ?

In literatura filosofica ,, cunoasterea’ este definita ca activitate crestoare a subiectului,
orientata spre dobindirea cunostintelor autentice despre lume; un proces complex de
dezviluire a esentel obiectelor si fenomenelor, de insusire, apropiere, reproducere mintala
(modelare) a realitarii obiective de catre subiectul cunoscator (individual si colectiv).
Cunoasterea este o caracteristica esentiala a existentel culturii si poate fi realizata sub
urmatoarele forme: de uz cotidian, mitologica, religioasa, artistica, filosofica si stiintifica.

Cunostintele dobindite in procesul de cunoastere se structureaza si se fixeaza in forme
specifice de reflectare: senzatii, perceptii si reprezentari — proprii cunoasterii senzoriale;
notiuni, categorii, judecati, rationamente, ipoteze, teorii, sisteme teoretice etc. — proprii
cunoasterii rasionale. Limba si diferitele sisteme de semne fixeaza si obiectiveaza rezultatele
cunoasterii, generalizindu-le la scara sociala, transmitindu-le generatiilor ulterioare.

Cunoasterea este o reflectare relativ exacta arealitatii, rezultatele ei, verificate practic,
fiind cunostingele autentice, adevarate (adevar obiectiv). Aceste cunostinte gjuta omului sa-si
clarifice itudinea fata de lume, si-si determine locul sau in mediul social si natural
inconjurator. In procesul interactiunii cu realitatea omul se cunoaste si pe sine insusi, “Eu’-|
sau, individualitatea sa. Totalitatea atitudinilor valorice fata de lumea inconjuratoare si fata
de sine insusi determina orientarea sociala, tipul de comportament si activitatea civica,
datorita carora se formeaza convingerile conceptuale ale omului. Convingerile — cunostintele
intemeiate pe generalizari conceptuale — constituie fundamentul pozitiel interioare a
personalitatii, aconceptie el despre lume.

Ce este concepria despre lume?

Conceptia reprezinta o sistema integra de viziuni si convingeri stiintifice, filosofice,
social-politice, morale, estetice care reflecta in constiinta omului tabloul general al lumii si
determina orientarea activitatii lui.

Baza formarii conceptiel despre lume o constituie cunostintele stiintifice care se
asimileaza in procesul instruirii, activitatii extradidactice, muncii de sine statatoare a elevilor,

experientel lor acumulate in procesul comunicarii si a vietii.



69

Educatia intelectuala reprezinta activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii
umane realizata prin valorile stiintei. In formarea viziunilor, convingerilor conceptuale ae
elevilor un rol foarte important revine pozitiel pedagogului. El trebuie singur si aiba
convingeri, sa traiasca in corespundere cu ele, sa poata vorbi despre ele cu elevii, fara ale
impune, dar si fara arenuntalaele ngjustificat.

In ciautarea modalitatilor practice pentru educatia care pune in centrul atentiei
cunoasterea adevarului si formarea conceptiel despre lume, este cazul sa amintim despre trei
paradigme (modele de teorii) cunoscute in literatura de specialitate [M. Momanu]:

Paradigma intelectualista, bazatda pe insusirea de cunostinte, pe dobindirea unei
culturi enciclopedice. Potrivit acestei teorii obiectivul maor a educatiei presupune
acumularea unui volum mare de cunostinte pentru ca omul si devina capabil si dea
raspunsuri clare si sigure la solicitarile vietii. Desi critica intelectualismului are o traditie
indelungata, practica intelectualismului ramine si astizi o realitate, cu toate ca aceasta
tendinta nu poate fi considerata sursa tuturor relelor din invatamint.

Paradigma formativista. Adeptii acestei conceptii considera ca preocuparea
fundamentala a educatiel trebuie sa fie indrumarea si stimularea dezvoltarii intelectului,
inzestrarea lui cu capacitati necesare pentru asimilarea ulterioara a cunostintelor.

Dupa cum se poate observa ambele paradigme, intelectualista si formativista, restring
sl unilateralizeaza conceptul educatiel pentru cultura cunoasterii. Potrivit rezultatelor
cercetarilor psihologiei contemporane, mai cu seama a celor referitoare la mecanismele
inteligentei, ale invatarii etc.,, asmilarea cunostintelor si dezvoltarea capacitatii pentru
cunoasterea adevarului se afla intr-o relatie de interdependenta.

Paradigma constructivista. Aceasta paradigma realizeaza in mare masura un echilibru
a extremelor, incercind si impace intelectualismul si formativismul. Din acest motiv
constructivismul domina teoriasi practica educatiei din ultimele decenii.

Paradigma constructivista dezvolta un model a invatarii ce are la baza ideea de
conflict socio-cognitiv, considerat drept sursa a invatarii si un element important in
construirea cunoasterii. In procesul confruntarii democratice a participantilor la actul
cognitiv, elevul ajunge sa inteleaga importanta diversitatii idellor si invata sa-si
apere/argumenteze propriile idei.

Savantii aduc argumente esentiale in favoarea eficientizarii invatarii prin valorificarea

conflictului socio-cognitiv:
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- 1i permite elevului s ia cunostinta de alte raspunsuri decit ale sale, sa tina seama

de diversitatea punctel or de vedere;

- mareste gradul de activitate cognitiva a elevului;

- pune elevul in Situatia de a descoperi in raspunsurile celorlalti informatiile pentru

construirea propriel cunoasteri;

- guta elevul sa accepte schimbarea si sa coopereze pentru rezolvarea problemelor.

Obiectivele educatiei intelectuale. In contextul schimbarilor cu care se confrunti
individul uman o valoare educationala deosebita ii revine dobindirii metodei de invatare: a
nvara sa inveri devine obiectivul general a educatiei, in special al “educatiel pentru
cunoastere”, dupa expresialui S. Barsanescu.

Obiectivele mai concrete ar puteafi urmatoarele:

formarea culturii muncii de inviatare si a celel intelectuae: de a identifica
conexiuni, de a gindi logic, de alua decizii, de a participa in luarea deciziilor, de a
intretine discutii, de agindi critic etc.;

dezvoltarea puterii de vointa, memoriei, gindirii ca conditie de baza ale
desfasurarii actului cunoasterii si a procesului de invatare;

dezvoltarea calitatilor de personalitate — independentei, larghetei orizontului,
curiozitatii, capacitatii de creatie, autonomiel.

Finalitatea preconizata a procesului pedagogic urmareste dezvoltarea aptitudinilor
mintale ale omului, a interesului catre cunoasterea lumii inconjuratoare si autocunoastere.
Aceasta va permite personalitatii sa-si aleaga modul de viata si strategia conduitei, sa se
orienteze in limbajul culturii moderne.

Obiectivele educatiei pentru cultura cunoasterii se realizeaza prin mijloacele instruirii
sl a invatamintului, utilizarea unor traininguri si exercitiilor special orientate, conversatiilor
despre savanti, victorinelor si olimpiadelor, implicarea in procesul explorarii creatoare,
investigatiel si a experimentului.

Metodele educatiei pentru formarea culturii cunoasterii sunt grupate in jurul unor
strategii de invatare, care vizeaza formarea-dezvoltarea abilitatilor de activitate cognitiv-
rationala: observarea, descrierea, demonstrarea, descoperirea, problematizarea, exercitiul de

tip algoritmic si euristic, instruireadirijata, jocul didactic.
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3. Educatia morala

Orice fapta a omului, daca ea influenteaza asupra altor oameni si nu este indiferenta
pentru interesele societatii, genereaza aprecierea morala din partea celor din jur. Noi o
apreciem ca buna sau rea, corecta sau incorecta, echitabila sau inechitabila. Morala in sensul
direct a acestui cuvint se intelege ca obicei, morav, regula.

Deseori in calitate de sinonim a cuvintului morala este folosita notiunea de etica —
stiinta filozofica care studiaza problemele teoretice si practice ale moralel. Morala —
totalitatea de reguli, norme, principii care determina comportamentul omului fata de
societate, alti oameni si fata de sine insusi.

Comportamentul omului se apreciaza dupa masura corespunderii anumitor reguli.
Daca astfel de reguli nu ar exista atunci una si aceessi fapta ar fi apreciata de pe diferite
pozitii si camenii nu ar putea gjunge la 0 opinie unica — bine sau rau a procedat omul.
Regula, avind caracter general si fiind extinsa asupra unel multimi de fapte similare, poarta
denumirea de norma morala. Norma — este regula, cerinta care determina cum omul trebuie
si procedeze intr-o situatie concreta sau alta. Norma morala poate stimula copilul spre
anumite fapte si actiuni, dar poate interzice sau avertiza de la ele. Normele determina ordinea
relatiilor reciproce aomului cu societatea, comunitatea, cu alti oameni.

Astazi in notiunea de morala se includ pe linga reguli sau norme si valorile morale,
care reprezinta msuyiri poztive sau virtuti morale (intelepciunea, curajul, dreptatea, iubirea,
cinstea, echitatea etc.). Virtutile se dobindesc in procesul vietii sociale ca urmare a insusirii
constiente si aplicarii practice a principiilor si normelor morale. In societatea moderna
virtutile caracteristice sint toleranta, libertatea alegerii, autonomia vointei. Pentru definirea
calitatilor morale cu sens negativ se foloseste termenul viciu.

Normele se unesc in grupe in dependenta de acele domenii (profesional, relatii
internationale si atele) in care ele functioneaza. Pentru fiecare din aceste domenii exista
repere de orientare carora li se subordoneaza normele de conduita — principiile morale.

Astfel in cadrul mediului profesional, relatiilor interetnice normele de relatii sint
reglate de principiile respectului reciproc, tolerantei etc.

Notiunile morale, care au caracter universal, cuprinzind toate domeniile de relatii,
indemnind omul pretutindeni sa se conduca de ele, se numesc categorii morale. Ele includ

asa categorii cabinele si dreptatea, datoria si cinstea, demnitateasi fericireas.a.
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In dependenta de faptul, cum este asimilatd si acceptata de citre om morala, in ce

masura isi coraporteaza e convingerile si conduita cu normele si principiile morale in
vigoare se poate judeca despre nivelul moralitarii acestuia. Moralitatea este o caracteristica a
personalitatii care uneste asa calitati si insusiri, ca, bunatatea, cumsecadenia, cinstea,
veridicitatea, dreptatea, dragostea de munca, spiritul de disciplina, regulind conduita
individuala aomului.

Procesul de acceptare a normelor morale si comportare a omului in conformitate cu
ele creeaza moralitatea individuala. Pentru omul moral normele morale constituie propriile
lui convingeri si forme obisnuite de comportament.

In dependentd de motivele comportamentului moral pot fi diferentiate nivelurile de
moralitate a personalitatii. In conditii experimentale savantii au identificat nivelurile
premoral, conventional si autonom de moralitate. La nivelul premoral copilul si multi maturi
respecta cerintele morale din motiv ca au frica de pedeapsa — control exterior. La nivelul
conventiona respectarea normelor morale este subordonata cerintelor societatii, pentru a
convietui iIn mod pasnic cu cellati — de asemenea control exterior, desi mai bine
constientizat. La nivelul autonom de dezvoltare morala omul benevol urmeazia normele
morale, care devin principiile vietii lui, pe care le respecta chiar si daca aceasta ii pune in
pericol viata— control interior a conduitei morale (L. Kolliberg). Educatiei ii revine rolul de
a conduce pe cel educat de la heteronomie (conduite si activitati impuse de controlul
exterior), spre autonomie morala (conduite si activitati impuse de controlul interior, de
propria constiinta).

Educatia morala — activitatea pedagogica de formare la cel educati a unui sistem de
cunostinte morale, sentimente si aprecieri a conduitei sub aspect moral. In literatura speciala
pot fi evidentiate citeva modele de abordare, paradigme ale educatiei morale.

Paradigma socratica: Raul provine din necunoasterea normelor morale. Orice virtute
trebuie invatata, pentru ca daca omul cunoaste virtutea, el este in mod necesar bun. Tot odata
nu va fi subapreciata cultivarea sentimentelor morale si formarea caracterului deprinderilor
de conduita morala aomului.

Paradigma spiritual-religioas:. Religia, avind continut si finalitate morala nu se
reduce la moralitate, dupa cum morala nu poate fi conceputa doar in sens religios.
Moralitatea religioasa nu rezulta din interiorizarea si respectarea unor norme, reguli, legi, ce
guverneaza relatiile individului cu celalalt, cu societatea. Moralitatea religioasa rezulta din

relatia omului cu divinitatea, reflectata in planul relatiilor umane. O regula autentic morala
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Nnu ne prescrie, NU nNe impune nici o reteta, nici un model, ci ne ofera libertatea de a face

anumite alegeri, punind insa citeva limite, care “definesc” libertatea noastra. Religia este de
neconceput fara morala, dar principiile morale ale religiei nu provin din experienta, din viata
sociala, ci sint de natura transcendenta; ele nu i se impun omului din exterior ca ceva strain,
ci sint conforme datelor si nevoilor spirituale ale acestuia.

Paradigma sociala (E. Durkheim) identifica trei elemente fundamentale pentru
educatie:

Spiritul de disciplina, Situat la radacina vietii morale, care presupune respectul
autoritatii regulilor.

Atasamentul fata de grupul social (indivizii nu au prin el ingisi valoare morala:
domeniul vietii morale incepe din momentul atasarii la un grup oricit de restrins ar
fi €).

Autonomia vointei. In conditiile societitii industriale moderne o fapta este morala
in cazul daca este indeplinita de om 1in deplina libertate in baza propriei
“inteligente morale”.

Paradigma constructivista sau psihologica sugereaza “mecanismul” construirii
moralitatii de insasi copil, carezultat al unei educatii special organizate in aceasta directie (J.
Piget).

Pentru practica educationala actuala ar fi bine venita ma degraba o paradigma a
“sintezei” axata pe raporturile dintre morala si cunoastere, religie, societate, natiune, individ;
pe echilibrarea dimensiunilor psihologica si sociala, asigurindu-se prin educatie trecerea
eficienta de lamorala la moralitate.

Continutul educatiel morale constituie normele si principiile morale acceptate in
societate. In societatea contemporana orientatd spre principiile moralei umaniste in calitate
devalori prioritare pentru procesul educatiei pot fi considerate:

1) omenia ca calitate esentiala, caracteristica integrala a personalitatii omului. Ea se
dezviluie in respectul fata de om, recunoasterea lui ca valoare suprema, toleranta, prietenie,
gatinta de aintelege, a gjuta, a sustine;

2) credinta in om, in idealurile umaniste, prezenta valorilor si scopurilor umaniste in
viata, slujire acestor idealuri;

3) vointa catre indeplinirea obligatiunilor, abilitatea de a atinge scopuri si
concomitent de a fi exigent fata de sine, capacitatea de a se supune cerintelor societitii, a fi

disciplinat;
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4) responsabilitatea pentru faptele sale, capacitatea de a recunoaste si a corecta

greselile, a purta raspundere pentru consecintele propriului comportament;

5) respectul fata de tot ce e viu pe pamint, in natura, constiinta si conduita ecologica;

6) sinceritatea, principialitatea, echitabilitatea, exigenta fata de sine si fata de altii, in
imbinare cu toleranta, tactul;

7) stapinirea de sine, conduita corecta in familie, intelegerea rolului siu in familie,
capacitatea de aformafamiliasi atrai in ea

Acestea sint normele morale de baza care pot servi drept fundament pentru munca
educativa in scoala, in familie, in societate.

Obiectivele educariei morale:

formarea sensibilitatii si cultivarea interesului fata de cunoasterea aspectului
moral al interactiunii omului cu ati oameni, cu natura inconjuratoare;

asimilarea unui sistem de notiuni despre latura morala a vietii, profilul moral al
Omului demn, ca purtator si creator a valorilor morale;

formarea capacitatii copilului de a-si cugeta actiunile si faptele, a aprecia faptele
atorasi ale sale proprii dupa criterii morale;

stimularea dorintei interioare a copilului de a manifesta atitudine morala fata de
cel dinjur si aorealizain situatii concrete.

Invatarea valorilor si atitudinilor morale este un proces dificil si subtil. Tot odati, a
discerne adevarul de fals, a deveni stapinul propriilor dorinte, credinte, pasiuni, a fi onest, a
respecta pe celalalt — toate acestea se invata jucind fotbal, rezolvind o problema, traducind un
text, observind o reactie chimica, etc. In acest context specialistii apreciaza tot mai mult rolul
curriculum-ului ascuns, familial sau scolar pentru formarea morala a elevilor: aegerea
textelor, a documentelor, a exemplelor, etc. este intotdeauna purtitoare de valori, de
atitudini, declansind sentimente, creind anumite stari de spirit. Tot odata scoala nu poate sa-
si abandoneze responsabilitatile sale in raport cu educatia morala, proiectind si punind in
practica un curriculum explicit, bine orientat spre cultivarea morala afiintel umane.

O conditie importanta in educatia morala o constituie organizarea activitatii colective
deinvatare, social-utile, cind elevii sunt pusi in situatii de manifestare nemijlocita a grijii fata
de altii, de acordare a gjutorului si sprijinului, aparare a celui mic, ab. Asemenea situatii pot

aparea spontan in procesul de activitate in comun, dar pot fi si specia preconizate de catre

pedagog.
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Instruirea special organizata pentru cultivarea morala si spirituala se bazeaza pe

urmatoarele pozitii-cheie:

1. Cautarea in comun impreuna cu copiii a raspunsurilor si a solutiilor problemelor
morale.

2. Asigurarea miscarii firesti a reflectiel cu sprijin pe imaginatia copilului in
congstientizarea faptelor.

3. Selectarea unui continut moral orientat a materiel de predare.

4. Trezirearasunetului launtric al discipolilor.

Accentul se pune pe modalitarile active de initiere a copilului in esenta morala a
tabloului integru de interactiune cu cei din jur, iInsd nu doar pe comunicarea cunostintelor
etice. In centrul atentiei vor fi nu cunostintele insisi si deprinderile respective de conduiti,
nu cantitatea de timp preconizata pentru insusirea lor, ci cautarea modalitatilor noi de
insusire a continutului selectat, pentru cain constiinta discipolilor sa se poata instaura cit mai
multe legaturi personificate directe cu alti oameni, cu societatea (colectivul de semeni),
naturasi, in primul rind, cu sine insusi.

Forma de organizare a instruirii morale — dialogurile etice, cu o structura flexibila
dinamica. Tehnologia pedagogica include conversatii-comunicari, povestirile pedagogului;
discutii libere, enunturi, sugestii analitice cu atragerea experientei proprii a copiilor; lectura
si analiza creatiilor literare; tacerea si chibzuirea despre diferite probleme — despre sine
insusi, despre apropiati si rude, despre bunatate si rautate in viata oamenilor, despre
imbunatatirea vietii oamenilor; adresare catre inima, activitati de autodezvoltare a abilitatii
de avedea cu inima, de aiubi cu inima, de a suferi cu sufletul; practica cotidiana de trimitere
a gindurilor bune si frumoase apropiatilor si rudelor precum si de savirsire a faptelor bune,
inscrierea visurilor; completarea caietelor cu desene si notite despre trairile proprii; reflectii
scris-verbale sau orale despre actiunile si faptele proprii si trairile altora si cele proprii legate
de ele; filozofarea pentru tragerea invatamintelor despre frumusetea intelepciunii (filozofiei
vietii spirituale) (S. Amonasvili).

Pedagogul in timpul dialogului evolueaza in rol de moderator, preocuparea lui
principala — crearea unel atmosfer e favorabile pentru toti participantii in discutie.

Participarea in activitatea de explorare, de rezolvare a problemelor creative accesibile
care cer de la copil aplicarea arsenaului dobindit de cunostinte, abilitati, permite
pedagogului sa urmareasca dupa efectele influentelor pedagogice in decursul desfasurarii

dialogurilor, conduitei cotidiene acopiilor.
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Tot odata pot fi evidentiate criterii speciale, mai mult sau mal putin optimale pentru
determinarea gradului de avansare a copilului in autodezvoltarea morala:

1. Pozitia morala exprimata in intelegerea aspectului moral a actiunilor
comportamentale, in sensibilitate fata de binesi rau, atitudinea grijulie fata de natura.

2. Activismul moral-creativ a personalitatii, exprimat in capacitatea de a opera de
sine statatoare cu schema logico-verbala de judecata morala social adecvata, in a cugeta
asupra solutiilor de rezolvare a problemelor morale imaginare si reale.

3. Constientizarea semnificatiel morale a actiunilor comportamentale si a nazuintel

launtrice de a face fapte bune pentru cel din jur (E. Zolotariov)

4. Educatia patriotico-civica

Actuala societate democratic-pluralista in incercarile la care este supusa, depinde intr-
0 masura mai mare de virtutile politice ale cetatenilor sii, decit in societatea totalitara prin
care am trecut. Dragostea fata de tara, autoconstiinta responsabilitatii fata de stat ca ocrotitor
a bunului comun si gatinta cetatenilor de a-si indeplini obligatiile in raport cu comunitatea
constituie repere esentiale ale educatiel patriotico-civice.

Termenul patrie provine din prescurtarea sintagmei latine terra patria, pamint
mostenit de la tata, pamint a inaintasilor. Alaturi de conceptul de patrie se inscrie
sentimentul de atasament fata de ea— patriotismul. Patriotismul constituie principiul moral si
politic, sentimentul social, continutul caruiainclude dragostea si devotamentul fata de Patrie,
mindria pentru trecutul si prezentul ei, tendinta de a aparainteresele Patriei.

“Patriotismul presupune constiinta apartenentel la popor, la mediul national, social si
cultural, identificarea cu interesele patriel, apararea independentel e si suveranitatii, sSsmtul
raspunderii fata de valorile fundamentale ale existentei socide si spirituale ale natiunii. In
acelasi timp patriotismul incumba atasamentul fata de pamintul natal, aprecierea si
respectarea traditiilor istorice progresiste, a limbii si culturii, lupta si spiritul de sacrificiu
pentru libertatea patriel, increderea in prosperitateae” [1., Nicola, 1994].

Din perspectiva psihologica patriotismul este considerat o trasatura a personalitatii
fiecarui om. Ea se cristalizeaza de la cea ma frageda virsta si se imbogateste cu noi
dimensiuni pe tot parcursul existentei umane, ca urmare a dinamicii relationale dintre individ

si patria sa.
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Obiectivul strategic al educatiel patriotice vizeaza interiorizarea continutului sugerat

de contextul conceptual al notiunilor mentionate mai sus, transformarea lui in mobiluri
interne si manifestari comportamentale relevante ale discipolului in relatiile sale cu patria,
din care face parte, cu trecutul si prezentul &i.

Prima componenta a acestui obiectiv general, congstiinfa patriotica, presupune
cunoastere, trairi afective, convingeri in legatura cu continutul acestor valori moral-politice.

A doua componenta a obiectivului general — formarea conduitel patriotice — include
atit deprinderi si obisnuinte de comportare in spiritul cerintelor patriotismului cit si anumite
trasaturi de caracter implicate in plan comportamental.

Obiectivele specifice:

favorizarea asimilarii unui volum de informatii, formarea capacititii intelectuale
indispensabile pentru intelegerea multiplelor fenomene ce tin de patriotism ca
valoare a constiintel morale sociale;

stimularea tendintel si dorintei de a actiona in virtutea imperativelor pe care
cunostintele le includ,;

formarea deprinderilor si obisnuintelor de comportare in spirit patriotic;

formarea trasaturilor de vointa si caracter necesare pentru declansarea si realizarea
actiunilor si faptelor patriotice (curgjul, spiritul de raspundere, perseverenta,
abnegatia, spiritul de sacrificiu, incredereain fortele proprii, etc.).

Realizarea obiectivelor notate mai sus preconizeaza asimilarea de catre discipoli a
unui ansamblu structurat de idei privitoare la patrie ca mediu geografic, politic, social si
cultural, privitoare la istoria sa milenara, la viata si activitatea marilor personalitati ale
neamului; cunostinte privitoare la eforturile pe care oamenii tarii concrete le depun pentru
prosperitatea spirituala si materiala, etc.

Pentru ca aceste cunostinte sa se transforme in convingeri este necesara asocierea lor
cu trairi afective corespunzatoare, adica cu emotii, stari de spirit, sentimente, etc., care vor
facilitaadeziuneaintima, interna cu cele transmise din exterior.

Asemenea trairi pot fi declansate numai in contextul unor situatii in care copilul este
subiectul actiunii. Oricit ar fi de riguroase cunostintele transmise ele ramin fara efect pe plan
intern, daca nu intervine acea vibratie subiectiva cu nuante diferite de la un copil la altul.
Numai organizind asemenea situatii vom reusi sa stabilizam sentimentul patriotic.

In redlizarea obiectivelor educatiei patriotice se va proceda in mod concentric,

incepind cu dragostea fata de familie, fata de scoala, fata de satul sau orasul natal, fata de
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frumusetea patriei, fata de trecutul si prezentul e, etc., in acord cu masura cresterii

capacitatii de intelegere si aimbogatirii experientel de viata a copilului.

Formarea conduitei patriotice solicita includerea discipolilor in actiuni si fapte reale
care, intr-un fel sau altul, au implicatii patriotice. Mediul scolar si extragcolar, prin derularea
lui, genereaza Situatii psihologice favorabile in care elevii si-si poata exprima in mod repetat
conduita patriotica. Pedagogul va insoti asemenea repetari cu noi precizari si argumente in
vederea intelegerii tot mai profunde de catre discipoli a semnificatiei sociale a conduitel
adoptate.

Formarea spiritului civic apare ca 0 componenta a educatiel patriotice.

Termenul civic provine din latinescul civis (cetatean), astfel aceasta componenta de
educatie este cunoscuta sub trei denumiri: educatia civica, cetateneasca sau politica [Stefan
Barsanescu].

Educatia civica reprezinta sistema muncii educative orientata spre formarea calitatilor
necesare omului ca cetitean — membru cu drepturi si responsabilitati al comunitatii
teritorial-politice, al statului.

Cultura civica a personalitatii include cunostinte din domeniul politicii si dreptului,
viziuni si convingeri, atitudinea constienta fata de viata sociala si politica a tarii, tendinta de
a participa in viata politica, a ocupa o0 pozitie civica activa, a respecta legile tarii. Elevii
asimileaza cunostinte despre orinduirea statala, despre sistema puterii, despre posibilitatile
cetatenilor de a participa in alegerea structurilor puterii, a influenta asupra conducerii si a
participa in ea, intrunindu-se in partide si miscari. In calitate de mijloace educative vor fi
folosite lectiile de discipline sociale (istorie, stiinte sociae), excursiile etc.

In literatura pedagogica contemporani educafia civicd prevede formarea atitudinii
fata de ordinea de stat stabilita prin legi si optiunea pentru o anumita forma de stat dezirabila
pentru cetateni. In sensul restrins al acestei educatii se subintelege adeziunea la o anumita
formatie politica.

Educatia civica presupune formarea pozitiilor constitutionale, de drept a
personalitatii. Ideile, normele, opiniile si idealurile elaborate in societate determina congtiinsa
civica a personditatii in formare, insa pentru a gunge la armonia lor este necesara munca
educativa special orientata in aceasta directie.

Congtiinta civica formata ofera omului posibilitatea de a aprecia fenomenele si

procesel e sociale, faptele si actiunile proprii in raport cu interesele societatii.



79

Formarii deprinderilor civice contribuie participarea elevilor in miscarile si
organizatiile pentru copii, la fel si organizarea autogestiunii elevilor in ingtitutia de
invatamint, in cazul cind ea nu este una formala.

Explorarea intrebarilor educatiei civice in pedagogie isi are istoria sa. Ea este legata
de numele filosofilor antici si clasici ca Platon, Aristotel, Rouseau s.a. Daca primii asociau
problema educatiei civice cu formarea respectului fata de stat, a capacitatii de trai in acord cu
legea, ultimul vedea baza educatiei civice in dezvoltarea libera a personalitatii, in crearea
conditiilor pentru autoexprimare. Cel mai amplu teoria educatiel civice a fost elaborata de
catre pedagogul german G. Kerchenchteiner, care sublinia necesitatea formarii bine orientate
aeducatiei civice, acunoasterii istoriel statului, ainstruirii politice a maselor.

Obiectivele si continutul educatiei civice. Rezumind cele mentionate mai sus, vom
preconiza urmatoarel e obiective ale educatiei civice:

B dezvoltarea sinmyirii civice a copiilor si a tineretului, simtirii care A se
drepturilor. Aceasta presupune informarea despre rolul statului democratic, organizarea si
ingtitutiile lui, justificarea obligatiei cetateanului de a apiara aceste institutii, despre
necesitatea supunerii in fata legilor, care traduc in fapt aspiratia poporului de a fi stapin pe
destinul siu;

B pregatirea omului in sensul activismului politic. Prin educatia civica oamenii sa fie
formati pentru participarea efectiva la schimbarile statului in mai bine, fara sa ramina doar la
nivelul criticii;

B formarea independentei gindirii politice a individului si grupului pe calea
informarii corecte si alibertatii de actiune in plan civic.

In conditiile unui stat democratic, educatia civici trebuie si formeze indivizilor
constiinta ca apartin unel comunitati ordonate, bazate pe legi acceptate de toti, pe care
trebuie si |e serveasca, la nevoie jertfindu-se pentru promovarea lor.

In conditiile unui stat dictatorial, totalitar, aceasti educatie trebuie si formeze cu orice
risc, constiinta necesitatii luptel impotriva legilor impuse prin violenta si a statului care le-a

promovat.
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5. Educatia pentru cultura sexualitatii

In istoria gindirii pedagogice educatia sexuala a fost examinati ca componenti in
cadrul altor dimensiuni ale educatiel, bunaoara, a educatiei corporale, aaturi de educatia
fizica, a educatiel pentru sinatate, care acopera numeroase aspecte ale vietii: igiena
alimentara, somn, buna utilizare a medicamentelor, securitatea, alegerea unui mod de viata
sinatos cu toate aspectel e sale biologice, sociale si psihoafective.

Exista insa argumente in favoarea abordarii separate a educatiel sexuale:

- problematica dedicata sexualitatii, care prin traditie este considerata un subiect al

tacerii;

- tendinta de a lasa educatia sexuala doar in grija medicilor, pedagogii ocupindu-se
putin de aceasta problematica;

- oportunitatea diversificarii si nuantarii problemelor legate de sexuaitate si
educatia sexuala in societatea contemporana, caracterizata prin adevarata revolutie
sexuala;

- consecintele nefaste ale conspirasiel tacerii (pe care putini parinti si educatori
indraznesc s-o rupa), asupra comportamentului familial si socio-sexual al tinerilor.

Problematica educatiei sexuale poate fi abordata deplin doar in cadrul conceptiei
asupra sexualitatii si arolului sexualitatii in viata umana.

Se impune conjugarea ma multor puncte de vedere in explicarea sexualitatii si,
implicit, aeducatiei sexuale: moral, religios, biomedical, socio-cultural, etc.

Potrivit conceptiel moral-religioase sexualitatea este un dar divin, rolul careia este de
a exprima dragostea pentru sot, de a procrea, casatoria facind parte din experientele cele mai
pure si mai frumoase ale creatiei. Majoritatea religiilor au acceptat idealul vietii de familie si
considera imoral sau pacatos sexul practicat in afara casatoriei.

Astfel conceputa, educatia sexuala depaseste cadrul ingust al educatiel fizice si apare
drept o directie majora a educatiel morale.

Potrivit ideli de baza a conceptiei biologice de abordare a educatiel sexuale, instinctul
reproducerii guverneaza viata umana; desi nu putem ignora factorii mintali, afectivi, morali
sl intelectuali, dragostea sexuala este determinata de el ementul biologic.

Potrivit teoriei evolurioniste (Ch. Darwin, spre exemplu) sexualitatea nu este un dar

divin, ci sereduce lainstinctul sexual care asigura perpetuarea speciel.
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Conform concepriei freudiene (psihoanalitice) energia sexuala este sursa tuturor

activitatilor umane, iar experientele sexuale traite in primii ani de viata influenteaza decisiv
dezvoltarea personalitatii adultului.

Conceptia freudiana asupra sexualitatii infantile guta sa inlaturam falsa credinta ca
sexualitatea apare abia la pubertate. Freud a aratat ca manifestarile precoce pot fi semne ae
unui proces normal natural, pe baza carela, in perioada pubertatii apare functia de
reproducere.

Psihanalistii considera incompleta explicatia pur fiziologica a sexualitatii. Instinctul
sexual uman nu se reduce la functia de reproducere; psihanalistii introduc factorul psihic in
ecuatia sexualitatii umane.

|deea de baza a conceptiei socio-culturale este aceea ca manifestarile sexuale umane
depind nu atat de impulsiunile primare, cit de traditiile, normele, valorile care contureaza
modelul  socio-cultural  de referinta. Atitudinea fatda de diversitatea formelor
comportamentului sexual (atractie sexuala, adulter, monogamie, poligamie, homosexualitate,
masturbare, etc.) difera in functie de normele sociale, de modelul socio-cultural la care adera
un individ sau 0 comunitate.

Problema introducerii educatiei sexuale in scoala a aparut in anii 60-70 a secolului
XX, indeosebi in contextul discutiilor pe tema “revolutiel sexuale’, care trateaza sexualitatea
si actul sexual drept unul normal, natural, firesc. Ca urmare la aceasta a aparut modelul de
educarie centrat pe libertatea de manifestare sexuala. Acest model presupune abordarea
problemel sexualitatii cu naturalete si seriozitate, renuntarea la prejudeciti, la miturile
vehiculate in perioada copilariel, gungindu-se astfel la exagerari. Or, libertatea sexuala nu
echivaleaza cu liberalismul si ignorarea regulilor morale; normalitatea actului sexual nu
inseamna reducerea lui la dimensiunea pur biologica, dupa cum nu presupune satisfacerea lui
oricind, oriunde si cu oricine. lata de ce problematica dificila si complexa a educatiel sexuale
nu poate fi ignorata.

Oportunitatea unel educatii sexuale sustinute si sistematice poate fi motivata prin:
accelerarea maturizarii biosexuale a tinerilor, aparitia si dezvoltarea precoce a
caracteristicilor sexuale secundare si crestereaindicatorilor staturo-ponderali;
raspindirea fara precedent a bolilor transmise pe calea sexuala, indeosebi la
nivelul generatiel tinere;
ponderea mare a activitatilor desfasurate in comun de catre baieti si fete, scolile

fiind mixte;
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crestereatoxicomaniei in rindurile tinerilor;
scaderea pragului de virsta pentru inceperea vietii sexuale;
inmultirea cazurilor de graviditate |a adolescente;
inmultirea dramatica a cazurilor de contractare a SIDA,;
progresele in domeniul contraceptiei si a planning-ului familial;
schimbarea perceptiel si a atitudinilor fata de unele practici sexuae, precum
homosexualitatea, transsexualitatea, etc. [M., Momanu].

La solicitarea parintilor, psihologilor, profesorilor s-au introdus ore de educatie
sexuala in scoli. Au existat insa si oponenti al acestel initiative, argumentul lor fiind acela, ca
introducerea unor ore speciale in acest sens ar putea atrage atentia asupra sexului la copiii de
virsta frageda.

Educatia sexuala constituie componenta esentiala a educatiel pentru viata de familie si
viata sociala. Finalitatea preconizata — pregatirea tinerilor pentru viata de cuplu, pentru
preluarea rolurilor familiale prin cultivarea virtutilor morale si a responsabilitatii fata de sot
(sotie) si copii.

Obiectivele prioritare ale educatiel sexuale ar putea fi:

8Cultivarea sensbilitatii si areceptivitatii fata de valorile moral/estetice si religioase
traditionale privind atitudinea individului fata de sexualitate si rolul sexualitatii in viata
umana.

8Favorizarea cunoasterii sensului si a semnificatiel sexualitatii prin cultivarea unei
conceptii inalte sub raport stiintific si mai ales moral cu privire la viata erotica si la rostul
iubirii, al casatoriel in existenta umana.

8Favorizarea cunoasterii sensului si a semnificatiel morale/estetice a sexualitatii prin
exersarea capacitatii de a lua decizii cu privire la viata sexuaa in functie de valorile la care
adera omul si de consecintele fiecarui tip de comportament sexual.

8Cultivarea capacitatii de asi domina rational impulsurile pentru a fi apt de a
rezolva toate problemele de comunicare si cooperare a celor doua sexe intr-o maniera
caracterizata prin generozitate si iubire.

Eficienta educatiel sexuale este conditionata de respectarea urmatoarelor principii:

Principiul increderii: pedagogul trebuie si manifeste respect fata de educat,
sugerindu-i increderea in capacitatile lui de a asmila informatiile necesare, de a le traduce
intr-un stil de viata adecvat, de alua deciziile potrivite etc.
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Principiul concordansel cu etapa de dezvoltare a personalitarii  copilului:

preconizeaza oferirea unor informatii accesibile ca raspuns la curiozitatea si interesele reale
ale educatului.

Principiul imunizarii educatului in raport cu posbilele influense negative ale
anturajului: pedagogul va tine cont de proprietatea de intiparire a primei impresii, de faptul,
ca este primul, care il informeaza pe copil, protejindu-l astfel in fata unor influente negative
aeanturgului.

Principiul sinceritarii: pedagogul poate conta pe sinceritatea discipolului atunci cind
el singur manifesta aceasta sinceritate.

Principiul trezirii responsabilitarii educatului: pedagogul trebuie si gjute pe discipol
sa inteleaga ca o relatie adevarata se bazeaza pe respectul celuilalt si raspunderea fata de
celalalt.

6. Educatia estetica

Esteticul este o dimensiune existentiala a omului. Omul fiinteaza si se dezvolta in
concordanta cu legile frumosului, armoniei si coerentel esteticului din natura, societate,
operele de arta.

Termenul de estetic isi are originea in limba greaca, in cuvintul aistheticos >
estheticos (care se traduce prin: ceva care se adreseaza sinvirii sau vibrariel interioare, ceva
care are facultatea de a sinvi).

Esteticul afost multa vreme sinonim cu frumosul (considerat afi categoria estetica de
ceamail larga generalitate). De exemplu, in limbaj cotidian utilizam expresiile: imbracaminte
estetica = imbracaminte frumoasi, comportare estetici = comportare frumoasa, exprimare
inestetica = vorbire urita, grosolana etc.

Notiunea de frumos este utilizata in sens mai larg si mai ingust. In sensul ingust
frumosul sta in opozitie cu sublimul, gratiosul, comicul etc.; in cel larg le cuprinde pe toate,
fara exceptie.

Despre care valori ale acestui frumos poate fi vorba? Frumosul din naturag, care se
obiectivizeaza in forme (flori, frunze, stinci, nouri etc.), culori, ritmuri, peisaje, perspective,
orizonturi, fenomene acustice (susurul izvoarelor, cintecul pasarilor etc.), tablouri din natura

(furtuni dezlantuite, apus de soare, rasarit de soare etc.).
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Frumosul din viaga sociala se concretizeaza in frumusetea relatiel dintre oameni, a

procesului muncii, a produselor muncii omului.

Frumosul artel consta in redarea realitatii in mod original de catre fiecare creator prin
muzica, arta plastica, arhitectura, dans, literatura, teatru, film).

Devine clar ca esteticul este prezent atit in realitate (naturala sau sociala), Cit si in
arta. Prin urmare, putem vorbi despre frumosul sau esteticul naturii, esteticul uman sau al
vietii sociale si esteticul artel, fiecare implicind necesitatea unei educatii adecvate. Atunci
cind vorbim despre un analfabetism al elevilor scolii de astazi nu putem scapa cu vederea si
un at tip de inafabetism, ma subtil si ascuns, dar mult mai periculos — si anume,
“analfabetismul estetic”, adica incapacitatea de a sesiza si vibra in fata frumosului,
insensibilitatea fata de farmecul artei. Aceasta imunitate afectiva fata de estetic ca
dimensiune existentiala a omului are consecinte nefaste atit pentru indivizi (indiferent de
gradul lor de instruire), cit si pentru societati (indiferent ca sunt dezvoltate sau subdezvoltate
economic.

Educaria estetica — procesul de formare a capacitatilor de percepere si intelegere a
frumosului din natura, societate si arta, precum si educarea multilaterala prin frumos.

Din aceasta definitie se desprind doua aspecte ale educatiel estetice: @) educatia
pentru frumos, adica in vederea perceperii, trairii, infaptuirii, interpretarii frumosului; b)
educatie prin frumos, adica prin mijlocirea frumosului.

Este important sa constientizam, ca educatia estetici nu trebuie confundata cu
educaria artistica. Din punctul de vedere a continutului, educatia estetica are o sfera mai
larga, incluzind frumosul din natura, societate si arta; educatia artistica vizeaza doar
frumosul din opera de arta. Din punctul de vedere a finalitatilor, educatia estetica isi
propune formarea receptivitatii si creativitatii estetice, pe cind educatia artistica are in vedere
dezvoltarea si cultivarea capacitatilor creative in registrele metodice, specifice fiecare arte.
Din punct de vedere a formelor de realizare, educatia estetici se desfasoara cu
preponderenta sub forma unor activitati teoretico-informative, pe cind educatia artistica se
deruleaza mai mult sub aspect practic-aplicativ. Pina la un anumit punct educatia artistica
este recomandata tuturor elevilor. Insi ea va fi acordata de citre cadre didactice specializate
doar acelor elevi care au probat 0 competenta creativa in ramura unei arte, cu ate cuvinte, ea
se dovedeste afi necesara mai mult viitorilor artisti [C. Cucos].

Scopul educatiel estetice — formarea culturii estetice a personalitatii care include in

sine urmatoarele “competente” fundamentale ale omului:
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de a fi receptor sau beneficiar, capabil de a se delecta prin “consumarea’
frumosului naturii, frumosului uman (al vietii sociale) si esteticului artel;
de a se manifesta ca evaluator al esteticului;
de a se manifesta ca creator a valorilor estetice, fie prin completarea frumosului

natural si uman, fie prin interpretarea frumosului din arta.

Reiesind din scopul nominalizat pot fi conturate doua categorii de obiective ale

educatiei estetice: 1) obiective privind formarea capacitatii de a percepe, a insusi, a folos si

aprecia adecvat valorile estetice; 2) obiective privind dezvoltarea capacitatii de a crea valori

estetice.

Prima categorie de obiective include:

cultivarea simyului estetic — capacitatii educatului de “a vibra’ in fata esteticului
din natura, societate, arta;

formarea gustului estetic — capacitatii de a surprinde spontan frumosul, de a
reactiona spontan printr-un sentiment de satisfactie sau insatisfactie, fata de
obiectul estetic;

formarea judecarii estetice — capacitatii de a delibera si ierarhiza intr-un cimp
valoric, pe baza unor criterii, obiectele estetice;

formarea atitudinii estetice — sensibilitatii, dragostei fata de frumos, capacitatii de
aaparasi creafrumosul, a dezaproba si a combate uritul..

A doua categorie de obiective vizeaza:

identificarea i cultivarea aptitudinilor estetice;
formarea deprinderilor si abilitatilor cerute de specificul creatiei in diverse
domenii e artel;

cultivarea stilului individual, aoriginalitatii.

Aceste obiective se adreseaza tuturor discipolilor, dar ele vor fi operasionalizate

diferit in functie de individualitatile carorali se adreseaza: discipoli fara performante artistice

deosebite sau elevi talentati pentru anumite arte.

In realizarea educatiei estetice isi pastreaza valabilitatea toate principiile generale de

didacticii, dar ele se cer afi corelate cu urmatoarele patru principii specifice:

Principiul educatiei estetice pe baza valorilor autentice. Acest principiu cere

utilizarea in procesul educational a unor valori estetice autentice, validate ca atare de o

anumita traditie culturala, nationald sau universala. Pedagogul va selecta si va propune, va

include in continutul educatiel cele mai reprezentative opere, inclusiv contemporane.
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Bineinteles, vor fi aratate copiilor prin comparatie si operele de valori false, de prost gust,
produsele Kitsch, caracterizate prin lipsa de originalitate, de autenticitate, lipsa de stil.

Principiul receptarii creatoare a valorilor estetice — presupune manifestarea
spiritului creator din partea educatului in contact cu frumosul din realitate si operele de arta.
Atitudinea educatilor fata de obiectivele estetice trebuie si fie deschisi, comprehensiva,
exploratoare, iar receptarea lor trebuie sa se sprijine pe interpretari personale, creatoare. Spre
exemplu, nu este suficient sa se puna intrebarea: “Ce a simtit artistul cind a creat aceasta
opera?’. Trebuie si ne intrebam fiecare: “Ce simt eu cind privesc (ascult) aceasta opera?’,
astfel eliberind trairile, sentimentele (exploatind nu doar ratiunea discursiva), dind curs
imaginatiel si creativitatii.

Principiul perceperii globale, unitare a continutului si a formel obiectului estetic.
Frumusetea nu tine doar de ceea ce receptioneaza educatul ca aspect estetic in realitate si
arta, dar mai ales de felul in care este el expus. Este vorba despre continutul si forma de
exprimare a fenomenului estetic. Forma elimina haosul si introduce ordinea, structureaza
continutul, ii da un sens, fara forma materia nu spune nimic, nu are semnificatie artistica,
pentru ca inca nu este obiect de arta. Fara continut forma nu exista cu adevarat, ci numal ca
potentialitate (insa, in acest caz, nu poate fi vorba de valoare estetica). Pentru a intelege cu
adevarat opera de arta, receptorul trebuie sa caute si descopere continutul, dar, in acelasi
timp, trebuie sa descopere si sa inteleaga forma de expresie a acestuia. Rolul educatorului —a
contribui la intelegerea si explicarea dialecticii acestor doua aspecte, ca premisa a unei
receptari profunde, adecvate si a unel posibile apropieri a discipolilor de fenomenologia
obiectului estetic.

Principiul intelegerii si situarii contextuale a fenomenului estetic. Orice produs
cultural, inclusiv cel al culturii estetice, are o istorie a lui, care trebuie cunoscuta si asumata
in momentul contemplarii. Receptarea contextuala a operei constituie o0 exigenta care trebuie
respectata de orice initiator in educatia estetica. Aceasta inseamna a tine cont de viata si
activitatea creatorului (subiectului), de climatul cultural care a favorizat crearea unui anumit
obiect de arta, de orientarea scolilor si curentelor artistice, de conditiile sociale si economice
care au influentat direct sau indirect procesele de creatie si receptare.

Metodele si tehnicile educatiel estetice pot fi variate: lectura dirijata, explicativa;
naratiunea, introspectia, observarea, studiul de caz, descoperirea, exercitiul, jocul didactic,
dramatizarea, studiul documentelor, instruirea programatd de tip estetic, conversatia,

demonstratia, problematizarea, expunerea didactica.
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Printre modalitatile de realizare a educatiel estetice autorii evidentiaza educatia
literara, muzicala, coreografica, plastica, cinematografica, etc. Ca forme de realizare in
scoala a acestui tip de instruire, pot fi utilizate lectiile la toate disciplinele de profil
(literatura, muzica, desen, etc.), precum si exploatarea valentelor emotional-estetice ale
tuturor lectiilor predate la celelalte discipline scolare. La aceste forme pot fi adaugate
vizitarea muzeelor si a expozitiilor, vizionarea organizata de spectacole, cercurile si
concursurile artistice, excursiile tematice, discutiile cu artisti, etc. Stimulii estetici, integrati
de catre profesori in cadrul lectiilor se pot constitui intr-o baza de sustinere si de redizare a
educatiel estetice.

Pedagogului 1i revine functia de factor modelator principal, care va asigura o
coordonare sau un acord axiologic intre ceea ce se desfasoara in scoaa si cele intimplate in
afara e, integrind experientele intimplatoare si variate ale elevilor, corelindu-le si

interpretindu-le impreuna cu e, in conformitate cu standardele valorice autentice.

7. Educatia psiho-fizica

O componenta indispensabila a culturii personalitatii umane este sinatatea psihica si
fizica. Aceasta valoare generala, de importanta fundamentala pentru existenta umana, asigura
continutul oricarei activitati educationale orientate spre dobindirea si imbunatatirea
permanenta “a starii de echilibru si de functionare a organismului in ansamblul calitatilor
sale psihice, fiziologice, anatomice” (Rene Hubert).

Sensul notiunii cultura psiho-fizica consta in asigurarea unui echilibru functional intre
componentele dezvoltarii integre a personalitatii, indeosebi intre cea fizica si cea psihica.
Acest sens este in concordanta cu principiul unitatii fiintel umane, demonstrat de stiintele
biologice si socio-umane cu precadere in antropologie.

Asadar, educatia pentru cultivarea psihofizica urmareste realizarea unei armonii si a
unui echilibru psiho-fizic prin valorificarea concomitenta a elementelor biologice si a celor
psihice.

Conceptul de educatie pentru cultura psiho-fizica este mai cuprinzator decit cel de
educatie fizica, utilizat pe larg in pedagogia traditionala, care se reducea doar la latura sa
“corporala” sau la ate continuturi specifice (spre exemplu: educatia sanitara, igienica,
gportiva, medicala). Educaria pentru cultura psiho-fizica poate fi conceputa ca “activitate de

formare-dezvoltare a personalitatii prin valorificarea deplina a potentialului anatomo-
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fiziologic si psihologic al omului in conditii igienico-sanitare specifice societatii moderne si
postmoderne... [Sorin Cristed).

In acest context se inscrie si notiunea de “ sinatate psihofizica” a omului, care trebuie
cultivata si intretinutda permanent, printr-o existenta activa, rationala, eficienta. Stiinta
interpreteaza sanatatea nu ca absenta a maladiei, dar ca capacitate de a trai activ, ca bunastare
aomului, care doar initial si partial i se da de la natura, fiind obtinuta in principal printr-un
mod corect de viata. Prin urmare, devine clara legatura culturii psiho-fizice cu dezvoltarea
organismului, sinatatea si modul de viata, comportamentul omului.

In pedagogia contemporana se accentueaza importanta stimularii modului sindtos de
viaza ca directie de baza, prioritara a procesului educativ. Aceasta este justificat, intrucit
starea capacitatii de munca optimala atit a omului in virsta, cit si a copilului este indisolubil
legata cu buna lui dispozitie, cu functionarea cit ma perfecta a tuturor sistemelor
organismului. Copilul sanatos este vesel, optimist, deschis pentru comunicare cu semenii si
pedagogii, incluzindu-se cu placere si bucurie in toate formele de activitate. Aceastaii ofera
posibilitatea autoactualizarii reusite, formarii capacitatii de viatd — curgjului vietii, trairii
bucuriel vietii, intelegerii sensului vietii.

Omul sinatos iubeste viata, este fericit. Fericirea depinde in mare masura de grija pe
care noi o purtam fata de corpul nostru. Prin armonia corpului se exprima triumful spiritului.
Luciditatea mintii are prin excelenta fundament fizic... (I1. bpar).

Formarea modului sanatos de viatd a elevilor presupune prevenirea, profilaxia
obisnuintelor si comportamentului daunator (fumatul, utilizarea alcoolului, drogurilor, viata
sexuala timpurie, desfrinarea sociala) care influenteaza in mod distrugator sanatatea psiho-
fizica, avind consecinte moral-psihologice si sociale serioase. Prin urmare, obiectivul scolii
si societatii in formarea modului sinatos de viata consta in cultivarea atitudinii strict negative
fata de un asemenea comportament si mod de viata, neacceptarea lui categorica si
concomitent afirmarea valorilor social aprobate si a comportamentului care nu dauneaza
sanatatii omului.

Asa dar, prin educaria psiho-fiazca vom subintelege procesul de organizare a
activitatii pedagogice orientate spre dezvoltarea fortelor psiho-fizice si a sanatatii, formarea
deprinderilor igienice si amodului sanatos de viata.

Semnificatia educatiei psihofizice in dezvoltarea personalitatii integre poate fi

inteleasa mal clar in contextul paradigmelor evidentiate in literatura pedagogica.
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Paradigma biomedicalad accentueaza functia terapeutica a educatiei psiho-fizice,
evidentiaza in prim plan contributia e la tratarea unor boli, intensificarea functiilor
diferitelor sisteme ae organismului (cardio-vascular, respirator), stimularea activitatii
glandelor cu secretie interna, care influenteaza activitatea sistemului nervos central,
contribuie la combaterea obezitatii etc.).

Paradigma socioculturala porneste de la ideea ca dezvoltarea biologica nu poate
constitui un scop in sine; rostul educatiei pentru cultura psiho-fizica este de a contribui la
integrarea sociala a individului, dind expresia unei mentalitati, unui stil de viata, unui model
socio-cultural. Activitatile sportive sint un mijloc pentru atingerea unui scop pe care nici 0
ata activitate omeneasca nu reuseste si-l realizeze in plan social: acela de a aduna laolalta
oameni de pe tot globul pamintesc, contribuind prin valorile umaniste, democratice si
idealurile de pace pe care le vehiculeaza |la dezvoltarea unei adevarate culturi bazate pe
intelegere si toleranta.

Paradigma estetica este centrata pe ideile armoniei: educatia pentru cultivarea psiho-
fizica are drept scop dezvoltarea armonioasa, realizarea echilibrului psiho-fizic, frumusetea
fizica si spirituala. Precum mentioneaza specialistii in domeniu, un exercitiu de gimnastica
nu este doar un prilg de antrenare a muschilor, ci indeplineste multiple functii educative, una
dintre ele fiind pregatirea pentru frumos.

Paradigma psihologica orienteaza atentia spre contributia educatiel psiho-fizice la
dezvoltarea proceselor psihice cognitive, afective si volitive ale personalitatii. Avind la baza
aceste trei componente fundamental e educatia psiho-fizica preconizeaza:

— cresterea si dezvoltarea fizica armonioasa;

—realizarea echilibrului psihofizic;

— integrarea sociala aindividului.

Deaici, obiectivele si congsinutul educatiei:

m cultivarea atitudinii optimiste fata de viata si a satisfactiei fizice, intelectuale,
spirituale pentru insusi faptul vietii;

m formarea sensibilitatii pentru valorile culturii psiho-fizice (viata, sinatate, armonie
s.a.), cultivareainteresului fata de modul sinatos de viata.

B stimularea procesului de crestere si dezvoltare armonioasa a organismului
copilului, fortificarea sanatatii;

B dezvoltarea si perfectionarea continua a calitatilor fizice, deprinderilor si
priceperilor motrice;
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B dezvoltarea unor insusiri si sentimente morale: spiritul de echipa, sentimentul de

solidaritate, comuniune, curajul, spiritul de initiativa, respectul, toleranta etc.

B formarea unui sistem de reprezentari despre sanatatea fizica si psihica.

Mijloacele de bazi ale educariel psiho-fizice includ: factorii psihoigienici (regimul
general a muncii si odihnei, alimentatia rationala, igiena vestimentatiei, utilgjului sportiv,
odihna activa etc.); factorii ecologico-naturali (apa curata, aerul proaspat, lumina solara,
pamintul ca mijloc de cilire, insanatosire a organismului), miscarea, exercitiile fizice ca
componente ale regimului motrice integru al celor educati.

Continutul acestui regim motrice il constituie activitatea de miscare, special proiectata
si desfasurata de sine statator la dorinta discipolilor, precum si miscarile solicitate prin
implicarea copiilor in jocuri, munca, viata de zi cu zi. O componenta aparte a regimului de
miscare vizeaza exercitiile fizice, special selectate pentru formarea sistemelor si functiilor
organismului, munca de corectie, ele fiind incluse in activitatile de grup si individuale cu
copiii (gimnastica, jocul, sportul, turismul).

Strategiile educatiel psiho-fizice se centreaza pe metodele bazate pe acsiuni practice:
exercitiul, jocul (de miscare, didactic, de creatie), activitatile practice etc. Vor fi valorificate,
de asemenea, si diferite tehnici didactice, ca: observarea, demonstratia, explicatia,
conversatia, exercitiul algorimizat sau problematizat, instruirea programata. Pot fi utilizate si
metode ce tin de valorile culturii artistice: tablouri, versuri si proza, cintece, muzica,
desenele copiilor (spre exemplu, pentru stimularea atitudinii pozitive fata de mijloacele de
calire a organismului, intensificarea efectului emotional si intelectual al practicarii
exercitiilor fizice). In caitate de procedee si tehnici de ridicare a dispozfiei, de “ardere”
momentana a emotiilor negative pot fi folosite mersul, aergarea, exercitiile de gimnastica. O
atentie permanenta va fi acordata formarii si exersarii sistematice a finutei corecte, care
influenteaza nu doar estetica aspectului exterior, dar si functionarea corecta a organelor
interne — encefalului, sirei spinarii, inimii, plaminilor, ligamentelor etc. Aceasta favorizeaza
si dispozitia emotionala a omului, deschiderea lui spre lume, demnitatea, increderea in sine,
optimismul. In scopul stimularii dezvoltarii psihice, scoaterii incordarii emotionale pot fi
utilizate muzica relaxanta, meditativa, citirea unor carti, plimbarile in natura, interpretarea
unor melodii de suflet, exercitiile fizice, dansurile, terapia prin glume s.a.

Educatia pentru cultivarea psihofizica a personalitatii cuprinde o gama larga de forme
de organizare a activitatilor la nivel de familie, clasa, scoala, localitate, etc., care converg

spre satisfacerea nevoii de miscare adiscipolilor. Printre ele pot fi enumerate:
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activitatea comuna cu intreaga grupa de copii la gradinita;
ore de educatie fizica la scoala,
ore de activitati sportive, desfasurate pe grupe cu pregatire sportiva, compuse din
elevi selectionati din clase omogene dupa virsta;
activitati sportiv-turistice organizate in timpul liber a elevilor (tabere, excursii,
drumetii, campionate scolare, serbari sportive);
activitati sportive de performanta, organizate in cadrul cluburilor scolare, sportive;
activitatea motrica independenta a copiilor.

Lectiile de educatie fizica in scoala actuala, spre regret, se caracterizeaza prin
academism exagerat, caracter sportiv excesiv, ceea ce se rasfringe negativ asupra copiilor.
Nu fiecare din elevi poate indeplini normativele de rigoare, formindu-si o atitudine negativa
fata de ore. Ar fi binevenita utilizarea mai larga a jocurilor dinamice, populare si sportive in
cadrul lectiilor scolare.

Strategiile si metodele utilizate trebuie sa contribuie la ridicarea statutului pedagogic
al educatiei psihofizice in strinsa corelatie cu toate celelalte dimensiuni ale culturii generale a
personalitatii: cu cultivarea morala, cu educatia pentru cultura cunoasterii, cu educatia

culturii tehnologice, cu educatia pentru cultivarea estetica.

8. Educatia tehnologica

Cultura tehnologica a personalitatii ca element a culturii generale presupune
cunostinte si deprinderi tehnologice, absolut necesare omului pentru a beneficia de progresul
tehnic, dar si atitudinii rationale in raport cu aplicarea progresului tehnic in diverse domenii
ale vietii.

In societatea contemporana a fi format pentru o profesie, a fi format pentru viata
inseamna a fi pregatit si te integrezi intr-un univers tehnologic in expansiune. In literatura
pedagogica aceasta problema este tratata foarte diferit, operindu-se si cu termeni diferiti:
educatie tehnica, educatie pentru munci, educatie profesionala, educatie politehnica. In
publicatiile mai recente este utilizat termenul educatie tehnol ogica.

Termenul tehnica (din grecescul tehne — pricepere, mestesug, arta) semnifica
ansamblul factorilor materiali a productiei cu gutorul carora societatea prelucreaza
produsele naturii pentru a obtine bunuri in vederea satisfacerii nevoilor sale. Tehnica

reprezinta totalitatea mijloacelor naturale cu ajutorul carora se realizeaza activitatea umana.
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Termenul de tehnologie vizeaza procesul de aplicare a stiintel in viata sociala prin

intermediul unor tehnici specifice: instrumente, metode, mijloace, norme, strategii etc.
Aplicare eficienta a stiintel in diverse domenii ale vietii sociale, determina structura
tridimensionala a acestel activitati:
dimensiunea materiala (“tehnici”) — masini, unelte, instrumente, instalatii;
dimensiunea normativa — principii si strategii de organizare si de valorificare a
“tehnicilor” existente;
dimensiunea sociala — capacitati de munca, de invatare, de creatie etc., exprimate
prin diferite comportamente individuale si colective/comunitare, micro- si
macrosociale, etc.).

Din cele mentionate mai sus putem deduce ca toate conceptele nominalizate (tehnica,
profesiune) se centreaza in jurul celui de tehnologie. In raport cu educatia ca activitate de
formare-dezvoltare a personalitatii, utilizam termenul educasie tehnologica, domeniu care
include educatia profesionala, educatia pentru munca

Educaria tehnologica reprezinta activitatea de formare-dezvoltare a personalitarii,
proiectata si realizata prin valorile stiinzel aplicate in toate domeniile viefii sociale in
general, in producrie (materiala si spirituala).

Necesitatea unel educatii tehnologice in scoala este motivata prin diverse argumente:

1) argumentul ontic: tehnica face parte din viata noastra; stilul de viata al omului
modern se defineste si se afirma inclusiv prin intermediul tehnicii si valorii tehnologiei;

2) argumentul de ordin etic: educatia tehnologica este necesara pentru dezvoltarea
constiintel progresului tehnic din perspectiva umanista pentru a preveni consecintele aplicarii
premature sau fara discernamint a rezultatelor cercetarilor tehnologice;

3) argumentul de natura intelectuala: a fi format din punct de vedere intelectual
implica si asumarea unei culturi tehnologice, precum si stapinirea unor priceperi si capacitati
de natura tehnica. In acelasi context putem vorbi despre o largire a semanticii alfabetizarii:
daca alfabetizarea traditionala inseamna invatarea cititului si scrisului, cea de a doua
afabetizare este cea computationala si vizeaza invatarea comunicarii cu autorul
computerului;

4) argumentul de ordin pragmatic: odata ce scoala 1si asuma responsabilitati pentru
orientarea si formarea profesionala, ea nu poate ignora evolutiile, schimbarile produse in
lumea profesiunilor, generate de progresele tehnice (M. Momanu, 2002].
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Educatie tehnologica reprezinta o disciplina de sinteza, inglobind elementele
educatiel intelectuale, intrucit tehnologia reprezinta dimensiunea praxiologica a cunoasterii
stiintifice. Prin educatia intelectuala formam elevii pentru cunoasterea stiintifica, iar prin
educatia tehnologica ii formam pentru actiune. In aceasta ultima acceptare, promovati prin
cultura societatii postindustriale/informatizate educatia tehnologica poate fi interpretata si ca
“educatia intelectuala aplicata” (respectiv, ca educatie stiintifica aplicata). De asemenea,
educatia tehnologica include si elementele educatiel morale, estetice, fizice, pregatind elevii
pentru cunoasterea mediului in multitudinea dimensiunilor sale si utilizarea creatoare a
resurselor de care el dispune.

Fiind orientata spre formarea culturii tehnologice a personalitatii educatia tehnologica
preconizeaza urmatoarele obiective:

m cultivarea intereselor pentru cunoasterea lumii si pentru participarea directa la
actiuni productive utile, precum si formarea atitudinii pozitive fata de munca din diferite
domenii de activitate profesionala si, in primul rind, fata de invatatura. Realizarea acestui
obiectiv are loc in cadrul studierii disciplinelor de “pregatire optionala”, elevii avind
posibilitatea si-si aleaga si sa indrageasca domeniul preferat in care simt ca au inclinatii si in
care se pot realiza cit mai plenar;

m formarea si dezvoltarea unor abilitati si deprinderi practice de baza prin exersarea
si angajarea intregului psihic si in primul rind a vointei, pentru formarea unui om de actiune
[N. Oprescy].

B pregatirea teoretica privind cunoasterea mediului inconjurator si a domeniilor
muncii in vederea valorificarii creatoare a acestora, precum si formarea si dezvoltarea
gindirii tehnice aelevilor.

Realizarea acestui obiectiv are loc in cadrul studierii disciplinelor modulului
“Educatia stiintifica de baza” (matematica, fizica, chimie, biologie s.a.) prin orientarea lor
aplicativa.

Pentru metodele si tehnicile (procedeele) de realizare a obiectivelor indicate mai sus,
este caracteristica predominarea metodelor cercetarii si a actiunilor practice: observarea,
experimentul, demonstratia, descoperirea, problematizarea, exercitiul, studiul de caz, jocul
didactic etc.

Ne vom referi in continuare la metodele cele ma frecvent folosite in practica
educationala.
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Metoda demonstratiei — include prezentarea, descrierea, observarea mecanismelor,

aparatelor, masinilor, proceselor care formeaza obiectul instruirii imediate.

Metoda exercitiilor practice — permite antrenarea elevilor in minuirea obiectelor,
materialelor, dispozitivelor implicate in formarea profesional a.

Metoda lucririlor practice. In literatura pedagogica se indica diferite forme de
organizare a lucrarilor practice, de exemplu, sistemul invatarii succesive a operatilor de
baza, sistemul invatarii pe procese tehnologice si pe produse finite, adica insusirea
profesionala direct in productie.

Metoda instruirii pe ssimulator. Se foloseste in perioada de initiere in profesii de
inata tehnicitate, de exemplu, in transporturile feroviare, auto, maritime, in aviatie. Prin
utilizarea ssimulatorului, riscul pierderilor materiale si a accidentelor este eliminat.

Metodologia educatiel tehnologice este folosita in acelasi timp in scopul realizarii si
perfectionarii continue a orientarii scolare si profesionale. Metodele si tehnicile relevante in
acest sens includ: a) metode si tehnici de cunoastere a personalitatii elevului (observarea,
analiza produselor activitatii, convorbirea, chestionarul, biografia, autobiografia,
autocaracterizarea); b) metode si tehnici de investigare a grupurilor scolare (metodele
aprecierii obiective, testul sociometric); ¢) metode si tehnici de educare a elevului in vederea
alegerii carierel; d) metode si tehnici de informare scolara si profesionala (conferinte,
cursuri, consultatii, vizite, expozitii, monografii); €) metode si tehnici de consiliere din
perspectiva scopului final de orientare scolara, profesionala si sociala.

Practica demonstreaza eficienta utilizarii diferitor mijloace de educatie tehnologica:

organizarea muncii in comun a educatorului si educatului;

explicarea semnificatiel anumitor genuri de munca pentru beneficiile familiel,
colectivului de colaboratori si aintregii intreprinderi, tarii;

stimularea materiala si morala a muncii productive si a manifestarii creatiel;
familiarizarea cu traditiile de munca afamiliei, colectivului, tarii;

organizarea muncii sub forma de cercuri dupa interese (de creatie tehnica,
modelare, activitate teatrala, culinarie);

exersarea in formarea deprinderilor de munca in procesul executarii unor operatii
concrete (deprinderilor de citit, numarat, scris, folosirii computerului, diferitor
lucrari de reparatie, confectionarea produselor din lemn si metal);

concursurile si competitiile de creatie, expozitiile lucrarilor de creatie si apreciere
acalitatii lor;
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insarcinari temporare si permanente pentru acasa, deserviciul in clasa, indeplinirea
obligatiunilor incredintate in brigazi de munca;
participarea sistematica in munca socia-utila, invatarea tehnologiilor si a
procedeelor de organizare a activitatilor profesionale;
controlul dupa economiatimpului si aenergiei electrice, aresurselor;
evidenta si aprecierea rezultatelor muncii, calitatii, termenilor si preciziel
indeplinirii  insarcinarilor, rationalizarii procesului, abordarii creative [N.
Bordovskaia, A. Rean].

Exista mijloace specifice ale orientarii profesionale: laboratoarele scolare, cabinetele
scolare tehnice, statiunile scolare de cercetare, atelierele scolare, loturile si fermele agricole
scolare, intilnirile cu specialistii din diferite domenii, filmele documentare, expozitiile s.a.

Seimpun citeva conditii care determina eficienta acestor mijloace, intre care: calitatea
profesionala si morala a personalului didactic implicat in organizarea activitatilor respective;
calitatea sau nivelul dotarii materiale, corelatia dintre disciplinele teoretice si cele practice si
indeosebi motivarea acelor activitati care vizeaza viitoarea profesie. Motivarea depinde,
bineinteles, si de existenta unel prognoze bazate pe studii temeinice privind dezvoltarea
diferitelor ramuri ale economiei si culturii care ar guta tineretului sa faca o alegere sigura si
cu mal multa incredere in sine si in viitor.

In ultimele decenii la nivel de politici a educatiei s-au conturat criterii metodologice
menite sa sporeasca calitatea educatiel pentru cultura tehnologica, in specia prin reformarea
invatamintului profesional. Aceste criterii vizeaza:

a) integrarea educatiei tehnologice in “trunchiul comun de cultura generala” (in
invatamintul primar si invatamintul secundar inferior);

b) prelungirea educatiei tehnologice generale in educatie tehnologica de profil si de
specialitate (in invatamintul secundar superior — liceal si profesional);

c) asigurarea legaturilor functionale dintre formarea profesionala initiala si
perfectionarea profesionala (in invatamintul superior, invatamintul postuniversitar, la nivel

de instruire permanenta, instruire recurenta, etc.) [Sorin Cristea).
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Conspect-reper

Conrinutul educariei. — Totalitatea cunostintelor, normelor de conduita, valorilor,
idealurilor, elementelor culturii materiale si spirituale a societatii, care urmeaza si fie
asimilate, transformate in lumea interioara individuala a personalitatii.

Cultura personalitarii. — Sistema de norme, convingeri, valori, stil de viata,
comportament, care asigura autodefinirea omului ca subiect a propriei sale vieti.

Cunoasterea. — Activitate creatoare a subiectului orientata spre dobindirea
cunostintelor autentice despre lume.

Educaria intelectuala. — Activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii umane
realizata prin valorile stiintei.

Paradigmele abordarii educariel intelectuale. — Intelectualista;

- formalista;

- constructivista.

Morala. — Totalitatea de reguli, norme, principii care determina comportamentul
omului fata de societate, alti oameni si fata de sine insusi.

Educaria morala. — Activitatea pedagogica de formare la cei educati a unui sistem de
cunostinte morale, sentimente si aprecieri ale conduitei sub aspect moral.

Patriotismul. — Principiul moral si politic, sentimentul social, continutul ciruia
include dragostea si devotamentul fata de patrie, mindria pentru trecutul si prezentul ei,
tendinta de a aparainteresele Patriel.

Educaria civica. — Sistema muncii educative orientatda spre formarea calitatilor
necesare omului ca cetatean — membru cu drepturi si responsabilitati al comunitatii teritorial-
politice, al statului.

Principiile educariei pentru cultura sexualitarii.— Principiul increderii;

- principiul concordantel cu etapa de dezvoltare a personalitatii copilului;

- principiul imunizarii educatului in raport cu posbilele influente negetive ae

anturgjului;

- principiul sinceritatii;

- principiul trezirii responsabilitatii educatului.

Educaria estetica. — Procesul de formare a capacitatilor de percepere si intelegere a
frumosului din natura, societate si arta, precum si educarea multilaterala prin frumos.

Principiile specifice ale educariel estetice. — Educatia pe baza valorilor autentice;
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— receptarea creatoare a valorilor estetice;

— perceperea globalg;

—intelegerea si situarea contextuala a fenomenului estetic.

Sinatatea. — Capacitatea de atrai activ, bunastarea omului, care doar initial si partial i
se da delanatura, fiind obtinuta, in primul rind, printr-un mod corect de viata.

Educaria psiho-fizica. — Procesul de organizare a activitatii pedagogice orientate spre
dezvoltarea fortelor psiho-fizice si a sanatatii, formarea deprinderilor igienice si a modului
sanatos de viata.

Educaria tehnologica. — Activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii, proiectata
si realizata prin valorile stiintel aplicate in toate domeniile vietii sociale, in productie

(materiala si spirituala).

Aplicatii practice

1. Elaborati schema structural-logica si faceti o concluzie generalizatoare despre
tematica continutului educatiei.

2. Cum este interpretata educatiaintelectuala in contextul diferitor paradigme?

3. Elaborati o lista de idei semnificative pentru intelegerea conceptului de educatie
pentru culturamorala si spirituala.

4. Reflectati asupra nivelului de realizare a obiectivelor educatiel pentru cultura estetica
in scoala contemporana.

5. Dezvaluiti conceptul de cultura psiho-fizica si aduceti argumente in favoarea
semnificatiel acesteia in societatea moderna.

6. Alcatuiti adnotarea unei publicatii mai recente cu referinta la aspectele continutul ui
educatiei.

7. Proiectati mersul unei conversatii cu elevii mici in scopul formarii la ei a conceptiei
despre modul sanatos de viata.

8. Explicati mecanismul legaturii educatiel dragostei fata de casa natala cu educatia
dragostei fata de tara natala.

9. Evidentiati ideile centrale ale enunturilor de mai jos, identificati aspectele de continut
educational pe care le reflecta; argumentati valabilitatea lor pentru educatia in

societatea moderna:
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“Daca umblu printre voi, afirma Socrate, nu fac nimic altceva decit sa incerc a va

convinge petoti, tineri sau batrini, sa nu va ingrijiti de trupuri mal presus de orice;
nici sa vinati cu atita inversunare averi, Cit sa va osteniti pentru suflet, pentru felul
cum s-ar putea el desavirsi; caci nu din averi izvoraste virtutea, ci din virtute
izvorasc si averile, si toate celelalte bunuri omenesti” (Platon).

“Mintea (i)luminata innobileaza sentimentele morale: capul trebuie sa educe
inima”’ (F. Schiller).

“E greu de alupta cu propriainima; insa omului cumpanit 1i este caracteristic de a
o birui” (Democrit).

“Cel care deosebeste binele de rau si are judecata si bun simte mai fericit decit cel
care este putred de bogat! Caci o astfel de intelepciune este cu mult mai pretioasa
decit orice giuvaer scump” (Proverbele 3: 13-15).

“Nu putem sti ce se va intimpla cu noi in suvoiul straniu al vietii. Dar putem
stabili ce se intimpla in noi — cum intelegem si cum acceptam — si pina la urma,
asta conteaza, de fapt. Cum sa luam materia prima ce ne-o da viata, pe care s-0
slefuim si s-0 innobilam — aceasta este marea incercare a vietii” (Joseph Fort
Newton).

“Orice lucru are frumusetea lui, dar nu oricine o vede” (Confucius).

“Nu trebuie sa nazuiesti catre orice placere, ci numai catre placerea pentru ceea ce

este frumos’ (Democrit).
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Capitolul VII. CONTINUTURI NOI ALE EDUCATIEI:
“NOILE EDUCATII”
Problematica lumii contemporane si “raspunsurile”’ educatiel
Educatia ecologica
Educatia pentru pace si cooperare
Educatia pentru democratie si drepturile omului
Educatia pentru comunicare si mass-media

oA

Modalitati practice de introducere a“noilor educatii” in continutul

o a0 &~ w D PE

invatamintului

Noriunile cheie: problematica lumii contemporane, noile educatii, educatia ecologica,
educatia pentru pace si cooperare, educatia pentru democratie si drepturile omului, educatia

pentru comunicare si mass-media.

1. Problematica lumii contemporanesi “ raspunsurile” educatiei

Schimbarile sociale inregistrate la nivel nationa si international in epoca moderna
deschid terenul pentru noi continuturi ale educatiel —“noile educatii”.

Conceptul “noile educatii” a fost definit in anii '80 ai secolului a XX-lea in
programele si recomandarile UNESCO, “ca raspunsuri ale sistemelor educationale la
imperativele lumii contemporane, generate de problematica complexa a acesteia. Schimbarile
rapide si agitate survenite la treapta actuala a dezvoltarii societatii — “problematica lumii
contemporane” — se disting prin caracteristici specifice:

8Caracter universal: nici o tara si nici o regiune de pe glob nu se pot situa in afara
acestel problematici, iar solutiile nu pot fi gasite decit prin cooperare si solidaritate.

8Caracter global: afecteaza toate domeniile si aspectele vietii sociale, generind
dificultati atit pentru sfera vietii materiale, cit si pentru cea a vietii spirituale.

8Evolusie rapida si greu previzibila: aceste probleme creeaza situatii complexe
pentru abordarea carora oamenii adesea nu sunt destul de pregatiti, nu dispun de solutii sau
metode adecvate.

8Caracter prioritar: indica la necesitatea conceperii acestor probleme ca fiind

prioritati de care depinde viitorul planetei si supravietuirea speciei umane [G. Vaideanu].
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Problematica lumii contemporane a pus in fata educatiel un numar de imperative din

ce in ce mai bine precizate: paceasi securitatea, drepturile omului si libertatile fundamentale,
populatia, saracia si progresul economic, mediul, alimentatia si subnutritia (foametea),
protejarea copilariel si adolescentel, etc.

Raspunsurile specifice ale educatiei la aceste imperative conduc spre cristalizarea
unor noi tipuri de continuturi — noile educarii: educatia pentru pace, educatia ecologica,
educatia pentru participare si democratie, educatia demografica, educatia pentru schimbare si
dezvoltare, educatia pentru comunicare si pentru mass-media, educatia nutritionala, educatia
economica si casnica moderna, educatia pentru timpul liber, educatia pentru o noua ordine
internationala, educatiainterculturala etc. [G. Vaideanu].

Aceasta lista posibil va fi modificata (fie prin disparitia unor “educatii”’, fie — mai

degraba — prin impunerea unor noi cerinte si continuturi educative).

2. Educatia ecologica

In stiinta contemporana notiunea ecologie se caracterizeaza prin unitatea factorilor
biologic, social, economic, tehnic, igienic a vietii oamenilor. Reiesind din aceasta se
evidentiaza ecologia sociala, tehnica, medicala care examineaza conduita omului in raport cu
natura.

Astazi aplicarea tehnologiilor industriale si postindustriale la scara sociala au
inregistrat numeroase efecte negative la nivelul naturii si a existentei umane.

Se impune, astfel, tot mai imperios educaria pentru protejarea mediului dintr-o
necesitate vitala a omenirii: acea de a-si apara existenza.

Educatia ecologica sau educatia relativa la mediu se refera la relatia dintre om si
natura. Educatia ecologica este intemeiata pe intelegerea valorii netrecatoare a naturii si a tot
ce este viu pe Pamint. Ea orienteaza omul spre atitudinea grijulie fata de natura, resursele ei
si bogatiile minerale, flora si fauna. Fiecare om trebuie sa participe, dupa puteri, in
prevenirea catastrofei ecologice.

Combaterea poluarii, conservarea si dezvoltarea unui mediu ambiant sinatos si
prosper solicita, in primul rind, constientizarea tuturor locuitorilor globului asupra gravitatii
problemelor ecologice, asupra consecintelor prezente si posibile ale acestora asupra lumii.

Scopul educatiei ecologice consta in educarea atitudinii responsabile, grijulii faza de

natura. Atingerea acestui scop este posibila in conditiile unei munci sistematice in vederea
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insusirii de catre educati a cunostintelor, despre procesele si rezultatele interactiunii omului,
societatii cu natura, formarii orientarilor valorice, normelor si regulilor de conduita in raport
Cu natura, gatintel catre activitateade ocrotirea el.

Una dintre finalitatile educatiei ecologice, asa cum rezulta din programele
internationale sau regionale, elaborate in acest sens, este de a dezvolta simtul
responsabilitatii si solidaritatea intre tari si regiuni, indiferent de nivelul lor de dezvoltare,
pentru pastrarea si ameliorarea mediului.

Obiectivele educatiei ecologice:

m formarea sensibilitatii pentru valorile frumosului din natura, a sentimentului
responsabilitatii fata de generatia actuala si de generatiile viitoare ale populatiei globului
pentru consecintele deosebit de grave pe care le au atitudinile negative ale omului fata de
mediul inconjurator;

B dezvoltarea capacitatii de a identifica si a solutiona probleme concrete legate de
relatiile individului cu mediul siu de viata, de aluadecizii moral-civice si juridice relevante;

m formarea deprinderilor de manifestare a grijii fata de Situatia mediului, prin
implicarea in activitati de aparare a lui impotriva poluarii si deteriorarii si efectuarea unor
actiuni de pastrare, imbogatire si infrumusetare a mediului;

B dobindirea unor cunostinte ecologice privind raporturile omului cu natura,
comportamentele umane in utilizarea mediului inconjurator.

Formarea culturii ecologice poate fi realizata atit in procesul de invatamint, cit si in
activitatile extradidactice. In stiinta pedagogica sunt determinate principiile de bazi ale
instruirii ecologice si formarii culturii ecologice la elevi. La aceste principii se refera:
abordarea interdisciplinara a formarii culturii ecologice; caracterul sistemic si continuu al
studierii materialului ecologic; unitatea inceputurilor intelectual si emotional-volitiv in
activitatea de studiere si ameliorare de catre elevi a mediului natural ambiant;
interconexiunea explorarii globale, nationale si etnografice a problemelor ecologice in
procesul pedagogic. Este important ca in procesul de formare a culturii ecologice si fie
dezviluit in fata discipolilor impactul pozitiv si negativ al omului asupra naturii in proportiile

localitatii concrete si alumii in ansamblu.
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3. Educatia pentru pace si cooperare

Pentru realitatea contemporana este caracteristic faptul, ca colectivitatile umane sunt
din ce in ce ma strins unite prin raporturi intense si interdependente. Aceasta creeaza
premise pentru constituirea unei comunitati mondiale in care fiecare persoana va putea trai in
conditii de libertate, participind in mod creator |a dezvoltarea sociala.

Educatia pentru pace si cooperare vizeaza formarea si cultivarea aptitudinilor si a
atitudinilor civice de abordare a problemelor sociale prin dialog si participare efectiva.

Premisa fundamentala a educatiel pentru pace o constituie dreptul uman fundamental
la viata, de aceea intre educatia pentru pace si educatie pentru drepturile omului exista o
relatie esentiala. Educatia pentru pace se orienteaza la asa valori, ca:

respectul fata de om ca valoare sociala suprema;

respectul fata de valorile culturale si acceptarea diversitatii culturale;
receptivitate laideile si sugestiile altora;

capacitatea de a dobindi contacte satisfacatoare si de adialoga;
toleranta, acceptarea unor comportamente diferite;

descurgjarea agresivitatii si violente;

formarea spiritului critic si autocritic;

protgareaflorei si faunei.

Obiectivele educatiei pentru pace si cooperare:

8cultivarea sensibilitatii fata de ordine, liniste, echilibru, dreptate, a atitudinii
dezaprobatoare fata de manifestarile agresive si comportamentele ostile prin insusirea unor
cunostinte care exprima ideea pacii, a respectului fata de valorile si aspiratiile altora si ale
sale proprii;

8stimularea intelegerii esentel notiunii de pace, a pericolelor pe care le reprezinta
razboiul, violenta, opresiunea pentru viata persoanel si cea a societatilor prin exersarea
priceperii de aidentifica punctele comune si de a respecta diversitatea situatiilor si a stilurilor
deviata a oamenilor;

8formarea unor capacitati necesare pentru declangarea unor actiuni in spiritul pacii
prin exersarea capacitatii de a dialoga, a negocia, a argumenta, a lua in considerare opinia

partenerului de comunicare;
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8Formarea unor comportamente care reflecta atitudinea receptiva fata de celalalt,

responsabilitatea fata de propria persoana si fata de comunitate, solidaritate si incredere in
semeni, respect fata de propria cultura si fata de cultura ator comunitati, toleranta (in sensul

acceptarii diversitatii), generozitate, modestie si recunoasterea meritelor celorlalti.

4. Educatia pentru democratie si drepturile omului

Potrivit documentelor internationale, a deciziilor statelor membre ae Consliului
Europei educatia pentru democratie ar putea fi inteleasa ca:

80 reactie la atacurile impotriva valorilor democratiel din partea extremismului
politic caracterizat prin xenofobie, rasism, antisemitism, violenta.

80 cale pentru dezvoltarea societatii democratice prin incurgjarea reflexiel critice si
admiterea punctelor de vedere diferite, invatarea unor strategii de rezolvare non-violenta a
conflictelor, etc.

In contextul reperelor mentionate educatia pentru democratie vizeaza formarea si
cultivarea capacitatilor de intelegere si de aplicare a democratiei la nivelul principiilor sale
valorice. Rostul educatiei este de a favoriza invatarea comportamentului democratic. Dar
scoala democratiei trebuie si fie ea insasi democratica, sa favorizeze egalitatea sociala,
oferind un invatamint “pentru toti”, sa ofere sanse cu adevarat egale tuturor elevilor fara a-i
defavorizanici pe cel foarte dotati si talentati, nici pe cel cu aptitudini mai joase, luindu-se o
atitudine fata de @i cit se poate de individualizata.

Oportunitatea educariei pentru drepturile omului in societatile actuale are la baza
ideea ca exista anumite valori importante pentru umanitate in ansamblul e (egalitate,
nediscriminare, respectul vietii, libertate, respectul opiniilor, a credintelor religioase, etc.),
fara de care o viata demna de om, demnitatea umana e de neconceput.

Educatia pentru drepturile omului implica valori si aitudini care trebuie formate
incepind cu perioada copilariei. Curiozitatea si receptivitatea specifice primelor etape din
educatia copilului (educatia prescolara si educatia scolara elementara) constituie factori
favorizanti in asumarea acestor valori si atitudini. Educatia pentru drepturile omului incepe
Cu recunoasterea si respectarea drepturilor discipolilor atit in familie cit si in contextul scolar
si extrascolar. Cu regret, Conventia cu privire la drepturile copilului este inca putin
cunoscuta atit parintilor, cit si pedagogilor. Maturilor le vine greu sa inteleaga si sa accepte
faptul, ca copilul este om egal in drepturi cu e, avind demnitatea sa, drepturile la propriile
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opinii si fapte. Prin urmare, educatia pentru drepturile omului/copilului solicita o pregatire
speciala a profesorilor (parintilor) in vederea punerii in practica a unor valori si atitudini
specifice.

Sensul educatiei pentru drepturile omului, ca componenta a educatiel civice este de
&l invata pe copil sa constientizeze: “Pentru ce si de ce traim impreuna?’, acordind fiecarui
individ sansa de a juca un rol activ in modelarea viitoarei societati. Aceasta presupune
interpretarea educatiel pentru drepturile omului ca o “alfabetizare politica elementara”, fara
de care societatea democratica ramine un simplu deziderat. Educatia pentru drepturile omului
nu se reduce la predarea/insusirea unor reguli rigide sau la impunerea unor valori. Ea insasi
trebuie sa constituie un exercitiu de democratie, de dezvoltare a responsabilitatii si a
spiritului critic. Educatia pentru drepturile omului presupune oferirea unui model de practica
democratica, astfel incit copilul sa inteleaga in baza unor probleme practice, care ii sunt
drepturile si datoriile, sensul si limitele libertatii in raport cu exercitarea drepturilor si
datoriilor altor oameni.

Obiective ale educatiei pentru drepturile omului.

B cultivarea senghilitatii si a receptivitatii fata de problematica drepturilor
omului/copilului prin insusirea unui ansamblu de reprezentari din acest domeniu: libertate,
egalitate, demnitate, solidaritate, conflict, discriminare etc.

m formarea capacititii de a dezvolta comportamente conforme principiilor drepturilor
omului prin exersarea capacitatii de gindire critica si de luare a deciziilor in diverse situatii
ae vietii;

m formarea atitudinii de respect si de toleranta fata de drepturile celorlalti si de
solidaritate bazata pe empatie si percepere alumii din perspectiva celuilalt.

Scoala poate educa copiii nu humai prin intermediul programel analitice, ci si prin
modul siau de functionare ca ingtitutie. Preocuparea de baza in acest sens trebuie si fie
punerea in aplicare a mesajului esential al Conventiei Natiunilor Unite privind drepturile
Copilului anume in domeniul educatiei. Principiile respective la care urmeaza a se orienta in
educatia moderna sunt formulate, in special, in articolele 2, 3, 6, 12.

Non-discriminarea este fundamentala: nici un copil nu ar trebui si fie obiectul
discriminarii, toti copiii trebuie sa se bucure de drepturile lor, fara a tine cont de rasa, limba
sau handicap.

Cel mai bun interes al copilului ar trebui si fie luat in considerare in primul rind

atunci cind autoritatile iau decizii care afecteaza copiii.
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Dreptul la viara, la supravieruire si la dezvoltare. Termenul “dezvoltare” vafi inteles

intr-un sens larg, incluzind dezvoltarea mintala, emotionala, sociala, etc.

Opinia copilului, ideile sale vor fi luate in serios: copiii vor fi ascultati, dindu-li-se
posibilitatea de a se exprima.

Aceste patru principii care reflecta conceptul de respect pentru copil, releva,
evidentiaza chestiunile cruciale care vor fi puse in baza discutiilor asupra programelor
educative.

Accesul universal si egalitatea sanselor. Oare toti copiii au acces la educatie? Pe
parcursul multor ani UNESCO a avut ca obiectiv accesul universal la educatia fundamentala.
Totusi, se intimpla ca parintii nu-si trimit copiii la scoala pentru ca nu pot plati (invatamintul
numit “gratuit” nu este in intregime gratuit); este de asemenea uneori mai rentabil pentru
parinti, familie ca copilul sa infaptuiasca 0 munca oarecare sau si gjute pe linga casi. Acesti
factori tind sa creeze o discriminare; el afecteaza copiii siraci mai mult decit pe cel bogati,
fetele mal mult decit baietii, copiii handicapati sau dezavantajati mai mult decit cei obisnuiti.
Scoala s-ar cuveni si promoveze totusi toleranta si ingaduinta fata de copiii care sunt
oarecum diferiti de ceilalti. Educatia trebuie sa fie organizatd astfel ca copilul “sa
infaptuiasca integrarea mai completa posibila si 0 dezvoltare individuala maximala” (Art.
23). Este important de a constientiza ca non-discriminarea nu e doar o chestiune privind
accesul lainvatatura, dar si calitatea educatiel.

Noi metode de invitare, respectul reciproc. In numeroase scoli, pretutindeni in
lume, copiii sunt asezati in rinduri, cu fata spre tabla, invatind pe de rost niste lucruri care nu
prea au sens pentru dingii in viata cotidiana. Acest sistem nu e prea agreabil pentru copil, este
incorect, ingust si Nu serveste lanimic.

Articolele Conventiei ce abordeaza educatia nu mentioneaza, in mod special, stiluri
de invitare, nici anumite metode de predare. Totodata e de la sine inteles ca educatia
autoritara nu e nicidecum dorita. Educatia trebuie sa contribuie la maximum la dezvoltarea
personalitatii copilului si demnitatea sa trebuie sa fie respectata. Aceasta este confirmat de
articolele ce subliniaza dreptul copilului la libertatea de exprimare si la respectarea opiniilor
sale. Aceasta abordare educativa democratica si interactiva necesita o relatie bazata pe
respectarea scolii si ofera pedagogilor un rol oarecum diferit de rolul traditional din trecut.
Pedagogul vafi mai putin “jandarm” in clasa, dinsul vafi animatorul grupului, “liderul”.

Participarea elevilor si parteneriatul cu parintii. Scoala este o arena sociala unde

relatiile care se dezvolta sunt importante pentru fiecare copil. Cercetarile au demonstrat cit e
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de important ca scoala sa fie o structura de sprijin si 0 retea de securitate pentru un copil aflat
in criza, sa gjute copiii care au probleme, adaugator familiei care e primul sprijin a acestora.
Orice scoala va beneficia de o relatie constructiva cu comunitatea exterioara si cu parintii,
avind tendinta de a-i trata pe ultimii si pe alti membri ai familiei ca pe niste “membri” ai
scolii, cafiind niste parteneri.

Din anumite cauze pedagogice, de asemenea, este important ca pedagogii si parintii
si se inteleaga reciproc: 0 mare parte a invatarii are loc in temei acasa, valorile joaca un rol
important intr-o scoala buna, este esential, deci, ca parintii sa ia parte la discutiile comune cu
pedagogii.

Un continut adecvat, valori globale. O educatie orientata spre copil, in spiritul
Conventiel, trebuie sa fie in corespundere cu Situatia cotidiana a copilului si cu tot ceea ce
este important pentru dinsul. Educatia vegheaza ca el sa dobindeasca aptitudini necesare in
viata de toate zilele, dar se preocupa de asemenea de valori, de atitudini si de starea globala a
celui educat. Obiectivul educatiei trebuie si fie dezvoltarea personalitatii copilului,
capacitatile sale, facultatile fizice si mintale.

Tipul de scoala, desemnat prin cele expuse mai sus, este in interesul copilului, avind
ca prioritati educatia obligatorie si non-discriminarea in accesul la invatatura, la fel si
abolirea (lichidarea) pedepselor corporale si deprinderea tolerantei. Se preconizeaza
respectarea opiniei copilului pentru ca e vorba de o scoala democratica. Anume acest tip de
scoala ofera copilului posibilitatea de a se dezvolta, protejindu-l de orice violenta: este o
scoala non-discriminatorie, caci da o sansa tuturor, gjutind copilul care are probleme.

Educatia prin cupluri colegiale — apropierea copilului de copil. Experienta
demonstreaza clar, ca un potential important pentru crearea unel atmosfere de buna
colaborare si a unui climat pozitiv in sinul scolii se afla in relatiile copil-copil. Utilizarea a
ceea ce se numeste “educatie prin cupluri” poate, intr-o mare masura, sa gjute copiii ainvita
mult mai bine. Este important deci sa invatam copiii sa se gjute reciproc, mai ales atunci cind
e vorba de copii cu dificultati sau cu un anume handicap. Modalitatile pot fi diferite:
invatarea “cooperativa”, in grupuri sau aplicarea sistemului “coleg-tutore”. Numeroase
rezultate ale cercetarilor demonstreaza ca aceste parteneriate sunt, pentru pedagogi, un mijloc
de ameliorare a posibilititilor de a raspunde necesitatilor elevilor ca fiind individualitati. In
acest context, educatia integrata in general poate fi benefica tuturor elevilor clasei, pornind
de la eforturile facute pentru a intelege dificultatile pe care le incearca unii elevi, pentru a

diversificasi ameliora conditiile de invatare.
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O aplicare judicioasa a educatiel prin cupluri intr-o clasa integrata poate imbunatati si

imbogati calitatea educatiei, poate facilita procesul de invatare pentru toti copiii. Ei vor

beneficia numaidecit intr-o mare masura, de sansele de a invata care le vor fi furnizate doar

invatind impreuna cu colegii lor, inclusiv cu cei cu nevoi speciale.

Prietenii-tutori reprezinta o forma speciala de tutela prin cupluri, in care participarea

cu alti copii este mai intii non-academica. Aceasta inseamna ca “prietenul -tutore” sa petreaca

un pic de timp cu elevul, inainte si dupa lectie. Rolul “prieten-tutore” este de asemenea de a

gjuta pe alti elevi si pe pedagogi sa inteleaga dificultatile si complicatiile colegului cu care se

gjuta reciproc; este un mijloc de aface inca mai buna scoala pentru toti.

Sugestii metodologice in vederea realizarii educatiel pentru drepturile omului:

studierea documentelor internationale cu privire la drepturile omului: Declaratia
Universala a Drepturilor Omului; Declaratia Drepturilor Copilului; Conventia cu
privire la Drepturile Copilului;

analizaistorica aluptei omului pentru respectarea drepturilor sale;

prezentarea unor povestiri centrate pe valori (cooperare, respect, gutor, etc.);
valorificarea unor ocazii speciale, cum ar fi ziuade 1 iunie ca zi Internationala a
copilului, pentru a da concretete ideii de solidaritate prin modalitati diverse
(jocuri, schimburi de jucarii etc.);

prezentarea unor materiale care sa permita intelegerea consecintelor negative ae
discriminarii de orice natura;

crearea in clasi/grup a unei atmosfere favorabile respectarii  drepturilor
fundamentale;

elaborarea unui regulament al clasei, care si cuprinda drepturi si responsabilitati,
astfel, incit fiecare elev sa se Ssmta in siguranta;

identificarea valorilor universale si elaborarea unor reguli care si guverneze
relatiile dintre oameni la nivelul comunitatii mondiale, comparindu-le cu textul
Declaratiel Drepturilor Omului;

studii de caz referitoare laincalcarea drepturilor umane fundamentale;

exercitii de stimulare a activitatii de guvernare, a organizarii unei aparari a
drepturilor omului;

exercitii de imaginatie: “Ce ar caracteriza o scoala, un oras, o tara, o lume in care

drepturile omului ar fi integral respectate?’;
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- exercitii de evaluare, cu agutorul unel scari de valori, a atitudinilor, intentiilor

comportamentale;
- implicarea elevilor intr-o cercetare-actiune avind ca tema unul sau mai multe

drepturi ale omului [M. Momanu].

5. Educatia pentru comunicare si mass-media

Ultimele decenii s-aintensificat influenta mijloacelor de comunicare in masa.

Copiii cresc in mijlocul unei explozii informationale fara precedent in istoria
umanitatii. Mass-media modeleaza educabilii mai mult decit alte institutii si vine in contact
cu e pe o duratda mai lunga, devansind influenta familiei, scolii, bisericii, etc.

Se impune o regindire a educatiel in ansamblul e, pentru a putea oferi o alternativa
reala exploziel de influente educative, in special, celor necontrolate si nefaste, care atrag
tinerii mai mult decit procesul instructiv al scolii.

Educaria pentru mass-media presupune pregatirea elevilor pentru receptarea
adecvata a mesajelor, formarea si exprimarea atitudinilor critice fafa de orice sursa,
selectarea datelor cu adevarat necesare din acest val informarional.

Un rol important in acest sens ii revine si comunicarii, fenomen mal complex decit
informarea, implicind nu numai un schimb de informatii, idei, semnificatii, ci si de atitudini,
opinii, viziuni. In esenta, a comunica inseamna a fi impreuna, a impartasi si a te impartasi, a
realiza o comuniune de gindire, simtire, actiune.

Rolul profesorului este de a urmari si fie inteles, respectat, atractiv prin competenta
sa, creind un climat favorabil activitatii de comunicare. Comunicarea este calea spre o

actiune colectiva care guta grupurilor implicate sa actioneze in comun, si coopereze, si

H Y

Toate acestea reprezinta un catalizator indispensabil pentru producerea unor
schimbari sociale intru binele tuturor membrilor comunitatii.

Printre obiectivele pentru o comunicare eficienta pot fi enumerate:

B cultivarea capacitatii celui educat de a fi atent si receptiv la ceea ce se intimpla in
jur, de atine cont de opiniile persoanei din pregjma;

m formarea deprinderilor de a pune la dispozitia interlocutorului informatii de care

are nevoie si de a asculta interlocutorul, asigurindu-se ca a inteles bine ce i s-a spus,
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m trezirea dorintel de asi exprima opinia; de a se implica in procesul de luare a
deciziilor; de a face schimb de experienta; de asi impartasi aspiratiile, valorile si
sentimentele, de a participa in solutionarea problemelor comune si de a se bucura impreuna

de succesele obtinute.

6. M odalitati practice deintroducere a“noilor educatii”
in continutul invatamintului

“Noile educatii” pot fi adaptate la contextul fiecarei dimensiuni a formarii bazelor
culturii personalitatii (de exemplu, problematica educatiel ecologice poate fi abordata in
contextul programelor educatiei morale, iar problemele educatiei economice pot fi examinate
din perspectiva educatiei ecologice).

In literatura de specialitate sunt mentionate citeva posibilititi de introducere a “noilor
educatii” in programele scolare:

a) introducerea de noi discipline centrate pe un anumit tip de educatie (de exemplu,
educatia pentru sanatate apare ca disciplina scolara integrata in planul de invatamint);

b) crearea de module specifice in cadrul disciplinelor traditionale integrate la nivelul
unor dimensiuni ale educatiei (de exemplu, educatia ecologica ca modul in cadrul biologiel);

c) prin infuziunea cu mesge ce tin de noile continuturi in disciplinele scolare
“clasice” (de exemplu, problematica educatiei ecologice este abordata simultan la nivelul
biologiel, chimiei, geografiel, fizicii etc., dar si la nivelul educatiei intelectuale, morale,
tehnologice, estetice, psihofizice);

d) abordarea “noilor educatii” in baza unui demers transdisciplinar la nivelul unor
“sinteze stiintifice” propuse anual sau trimestrial/semestrial de echipe de profesori. De
exemplu, abordarea problemelor globale ale educatiei ecologice prin intermediul unei echipe
formate din profesor de biologie, chimie, fizica, geografie, economie, sociologie, etc. in
cadrul unor lectii de sinteza, seminarii etice, dezbateri tematice, concursuri scolare, etc.).

Posibil ca perspectiva cea mai favorabila pentru introducerea noilor educatii si a
noilor strategii educationale solicita o reforma radicala a sistemului educativ. In primul rind,
se impune transformarea invatamintului conceput pe discipline in unul axat pe probleme
complexe, un invatamint inter- si transdisciplinar in cadrul caruia problematica noilor
educatii si-ar avea locul sau bine precizat. Actualmente constatim insa faptul ca asemenea

reforme globale nu par nici posibile, nici previzibile pentru viitorul apropiat, nu doar in cazul
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tarii noastre, dar si a celor cu un potential economic si social mult mai puternic. Totusi

introducerea acestei problematici este absolut necesara formarii unui individ care sa poata

actiona congtient si responsabil in conditiile pe care le parcurge astazi umanitatea.

Conspect de reper

Caracteristici specifice ale problematicii lumii contemporane. — Caracter universal;

— caracter global;

—evolutiarapida si greu previzibila;

— caracter prioritar.

Noile educayii. — Educatia pentru pace;

— educatia ecologica;

— educatia pentru participare si democratie;

— educatia pentru schimbare si dezvoltare;

— educatia pentru comunicare si pentru mass-media;

— educatia nutritional a;

— educatia economica si casnica moderna;

— educatia pentru timpul liber;

— educatia pentru o noua ordine internationala,

— educatia interculturala etc.

Modalitafi de implementare practica a noilor educarii. — Introducerea noilor
discipline centrale pe un anumit tip de educatie;

— crearea modulelor specifice in cadrul disciplinelor traditionale;

—infuziunea noilor continuturi in disciplinele scolare “clasice’;

— abordarea noilor educatii in baza unui demers transdisciplinar la nivelul unor

“sinteze stiintifice” propuse de echipe de profesori.

Aplicatii practice

1. Caresint caracteristicile problematicii lumii contemporane?
2. Care dintre ,noile educatii” necesita o abordare distincta in sistemul nostru de

invatamint?
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Ce caracteristici capata relatia educatie-democratie si care este rolul scolii in
democratizarea societatii ?
Selectati din ziare si reviste, sau din viata exemple de incilcare a drepturilor copiilor
in taranoastra si dupa hotarele el.
. Analizati prevederile Conventiei cu privire la drepturile copilului la compartimentul
“Acces laeducatie de calitate”.
Scrieti recenzie la articolul lui L.P. Barilkina “OnsiT mpaBoBoro BocmuTanust u
oOpa3oBaHus B HadayibHOM mikosie” // HavanpHas mikomna. — 1988. - Ne 2.
Ce concluzii pedagogice reies din enuntul: “Nici o schimbare nu se va produce pina
cind, noi ingine nu vom deveni acea schimbare pe care dorim s-0 vedem in lume” (M.

Rosenberg).
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Capitolul VIII. FORMELE MUNCII EDUCATIVE

1. Formele de organizare a activitatii educative: repere conceptuale
2. Lectiasi oraclasei —forme specifice de organizare de munca educative
3. Diversitateaformelor de organizare a educatiel: sugestii aplicative

Noriunile cheie: forma muncii educative, oraclasei

1. Formele de organizare a activitatii educative: repere conceptuale

Educatia ca si instruirea este un proces strict determinat, concret, integru si dirijat.
Formele de educatie reprezinta acea celula a procesului pedagogic, din care se va constitui
“tesatura’ educatiei. Forma serveste pentru exprimarea si organizarea continutului interior al
procesului educational.

Pornind de la ideea despre unitatea dialectica a continutului si formel putem afirma ca
forma muncii educative reprezinta structura organizationala, actiunea pedagogica, activitatea,
in cadrul carela se realizeaza obiectivele, continutul si metodele procesului educational
concret. Formele determina aspectul organizational: cine, unde, cum, cind si in care conditii
desfasoara munca educativa concreta cu discipolii.

Forma ca componenta a procesului educatiei depinde de scopuri, continut, metode si
concomitent conditioneaza realizarea, intruchiparea lor intr-o actiune concreta. Din acest
motiv formele educatiel sint foarte variate, purtind caracter creativ si fiind adesea individual
irepetabile. Totusi stiinta are menirea de ale clasifica, caracteriza.

Formele muncii educative pot fi:

B simple (ca act de inriurire Situativa) si complexe (care includ pe educati in cele mai
multiple relatii);

B de scurta durata (spre exemplu, “Cinci minute de poezie’) si de lunga durata
(“Lunar de amenajare a microraionului scolii”);

mde grup (de la doi participanti la mai multi; colective (clasa, sectie, cerc); de
masstab scolar general si chiar interscolar, interregional, republican (bunaoara, concurs
republican de desen, eseuri etc.);
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m tradisionale (intrate in practica scolilor, aprobate, insusite si practicate de multi
pedagogi) si netradisionale (nestandardizate) excluzind sablonul, elaborate de catre pedagogi
si educati in procesul activitatii creative in comun;,

B spontan aparute (spre exemplu, discutie pe marginea unei intrebari controversate,
actiune de binefacere adresata victimelor unor calamitati naturale etc.) si special organizate,
planificate si intr-un mod deosebit instrumentate de catre pedagog sau colectivul pedagogic.

mregulate (ora clasei, adunarile de parinti, seriile orelor de clasi cu un anumit
generic, masa rotunda etc.) si episodice (atit calendarice cit si Situative, organizate de
educator, conform obiectivelor educationale [L. Malenkova].

Dupa caracterul sarcinii educative prioritare formele de activitate educativa
extradidactica pot fi:

forme de dirijare si autodirijare a vierii scolare — intruniri, careuri, mitinguri,
conferinte ale organelor de autoconducere etc.;

forme cu orientare preponderent cognitiva — excursii, marsuri turistice,
festivaluri, reviste orale, informatii, serate tematice, studiouri, lectii, expozitii etc.;
forme distractive — matinee si serate, concursuri etc.

Succesul aplicarii diferitor forme de munca educativa depinde de intelegerea de catre
educator a posibilitatilor ascunse ale acestora cit si de organizarea optimala. Este important
de luat in calcul faptul ca aproape orice forma de munca integreaza in sine influenta prin
cuvint, trairi, sentimente, joc, competitie, munca. Pornind de la aceasta pot fi evidentiate
elementele obligatorii ale tuturor formelor de lucru cu cel educati: informatia, trairile,
actiunile. Informatia este acel nou si important despre ce afla discipolii participind intr-o
activitate sau alta. Trairile, sentimentele presupun perceperea emotionala a informatiei si a
celor intimplate, aprecierea, atitudinea. Actiunile includ activitati in comun ale copiilor si

adultilor, care influenteaza pozitiv asupra celor educati.

2. Lectiasi ora clasei —forme specifice de organizare a muncii educative

Lectia este o celula a procesului instructiv-educativ saturate cu diverse atitudini fata
de lumea obiectelor si fenomenelor, evenimentele trecutului si prezentului, fata de stiinta,
fata de arta, fata de relatiile oamenilor, fata de propria pozitie in procesul de instruire, in

propria dezvoltare.
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La lectie educa totul: continutul materiel de studiu, ideile conceptuale, datele din

teoria si istoria stiintelor studiate, pozitia de viata si calitatile umane ale savantilor,
compozitorilor, scriitorilor, pictorilor, activistilor istorici etc. Atit organizarea, cit si
metodica, tehnologia instruirii asigura pozitia activa a elevului, dezvoltarea calitatilor lui
morale, initierea in organizarea stiintifici a muncii etc. In procesul instruirii se dezvolta
atitudinea valorica a elevului fata de stiinta si creatorului, de cultura, de poshilitatile si
valorile invatamintului; se formeaza necesitatea si deprinderile de autoinstruire, se realizeaza
obiectivele dezvoltarii multiaspectuale (intelectuale, morale, estetice, civice, ecologice, fizice
etc.) acelor educati.

De un potential educativ esential dispune personalitatea Invatatorului: atitudinea lui
fata de viata si de elementele procesului de instruire (copii, stiinta, procesul de cunoastere,
fata de munca sa), conceptia lui morala, expresivitatea estetica, cultura generala, maiestria si
tactul pedagogic. Educa climatul psihologic al lectiel si chiar insasi aspectul silii de clasa.

Ora clasel este conceputa in publicatiile savantilor drept forma principala de
organizare a activitatii educative extradidactice. Exista o diversitate larga de definitii ale orei
clasai:

- Oraclasal — una din cele ma raspindite forme de organizare a muncii educative

frontale (N.I. Boldirev).

- Ora clasel — activitate valoric orientata, special organizata, care contribuie la
formarea la elevi a unel sisteme de atitudini fatd de lumea inconjuratoare (N.
Sciurkova).

- Oraclasal — timpul destinat comunicarii dirigintelui cu discipolii sai, apelind la
diferite procedee, mijloace si modalitati de organizare a interactiunii (E. Titova).

- Oraclasal — este nu una din formele muncii educative, ci anume ora dirigintelui,
oferindu-i pedagogului-educator posibilitatea de a gas timp pentru comunicarea
cu educatii si atribuindu-i influentel educative un caracter sistematic si regulat (L.
Malenkova).

- Ora clasel — forma muncii educative, in cadrul careia elevii, sub conducerea
pedagogului, se includ intr-o activitate special organizata, care favorizeaza
formarea la @ a unui sistem de atitudini fatd de lumea inconjuratoare (L.
Baiborodova).

In baza acestor si altor definitii pot fi evidentiate trasiturile caracteristice ale orei de

clasa:
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8forma de activitate educativa extradidactica, careia, spre deosebire de lectie, nu i
sunt caracteristice academismul si tipul povatuitor de interactiune pedagogica;

8forma de organizare frontala a muncii educative cu copiii, cu toate ca in pregatirea
si promovarea orel clasel vor fi folosite atit forme de grup, cit si forme individuale de
activitate educativa,

8forma flexibila dupa componenta si structura interactiunii educative ceea ce nu
inseamna ca toate contactele pedagogice ae dirigintelui cu colectivul de elevi al clasei pot fi
definite caora de clasi;

8forma de comunicare a dirigintelui si discipolului, rolul prioritar in organizarea
careia i revine pedagogului.

In baza caracteristicilor esentiale indicate devine posibila definitia generalizatoare a
notiunii “ora clasel”: forma flexibila de munca educativa frontala care reprezinta o
comunicare special organizata in afara timpului fixat pentru lecrii de catre diriginte, in
ideea formuarii colectivului clasei si dezvoltarii membrilor lui.

Ora clasal va fi nereglementata in timp, nu va fi “legatd” permanent de un anumit
spatiu (salade clasi), nu vafi promovata negparat de diriginte.

Specialistii evidentiaza ore de clasa tematice, determinate de planul muncii educative
care in mod conventional pot fi grupate dupa criteriul activitatii preponderente a discipolilor
(cognitiv-rationala, emotional -afectiva, social-comunicativa, etico-valorica, biologico-vitala)
si Situarionale, care presupun stimularea, trezirea atitudinii fiecarui discipol fata de situatia
de viata, discutatd la ora claseli si formarea unel pozitii in concordanta cu scopurile
pedagogice. Temele acestor ore de clasi sint sugerate de viata elevilor (“Relatiile noastre in
clasi”; “Intimplarea la discoteca”; “In ospatiria scolara”; “ Cum si ne pastram averea clasei”
etc.). Ele pot fi sugerate si de analiza informatiel colectate prin intermediul unor metode
speciale (observarii, anchetarii, sociometriei etc.).

Practica scolara solicita de asemenea rezolvarea unor intrebari ce tin de organizarea
lucrului in clasd, alegerea organelor de autoconducere, repartizarea obligatiunilor, discutarea
planului de activitati, informatiilor privitor la pregatirea lor etc. in aceste conditii ora clasei
obtine in semnificatia de adunare, indrumare a clasei. In cadrul e cuvintul forte revine
autoconducerii, invatarii democratiel, comunicarii, cooperarii, exersirii independentel,
responsabilitatii celor educati. Pedagogul evolueaza in rolul de reprezentant a institutiel de
stat, cu atributiile respective si concomitent ca membru al colectivului, stabilind relatii de

parteneriat cu elevii sai. Eficienta orei de clasa depinde si de conditiile create in institutia
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educativa care ea se desfagoara. Notiunea “conditii” include: raporturile umaniste in colectiv;

cultura organizationala a institutiel; estetica, nivelul inalt al starii sanitaro-igienice, traditiile;
baza normativ-juridica; conditiile materiale; implicarea in procesul de educatie a factorilor

externi: socio-culturali, de invatamint si naturali.

3. Diversitatea formelor de organizare a educatiei: sugestii aplicative

Ne vom referi in continuare la formele de munca educativa mai des intilnite in
practicascolara. Ele pot fi desfasurate lanivelul intregii scoli, unel sau mai multor clase.

@Conversatii pe teme educative. Este vorba despre conversatii colective sau de
grup preconizate de dirigintele clasel. Tematica conversatiilor poate fi precizata in baza
discutiilor cu elevii. Psihologii recomanda de ainclude in continutul acestor intruniri-discutii
diferite intrebari ale vietii sociale, in special: cunostintele elevilor despre e insisi, despre
apropiati, despre viata reala, din afara scolii. Scopurile principale ale orelor-conversatii este
de ai invita pe elevi si identifice problemele vietii inconjuratoare si celel personale, sa
chibzuiasca asupra lor, sa analizeze si sa gaseasca solutiile acestor probleme; ai invata sa
gute colegilor si-si rezolve problemele, si comunice, sa colaboreze cu ei, sa-i inteleaga, sa
interactioneze reciproc. Unele teme de discutii cu elevii ar puteafi:

“Pentru ce invatam la scoala?’

“Cine sint prietenii, cum si-i gisim si sa prietenim?’
“Ecologia, poluarea mediului si stiinta’.

“Familia, atitudineafata de eaaadultilor si copiilor”.
“De ce oamenii mint?’, s.a.

Copiii pot propune spre discutie problemele lor personale: " O eleva noua nu si-a gasit
prieteni in clasa”; “Baiatul vrea s stie de ce nu este iubit in clasi”. Conduce asemenea
intruniri-discutii pedagogul, care pune intrebari, oferind tuturor posibilitatea de a-si expune
parerea. Un moment important il constituie formularea intrebarilor, care urmeaza sa
trezeasca activismul fieciruia. Intrebarea generala trebuie si contind o problema, iar cele
particulare sa solicite aducerea exemplelor, cazurilor concrete care ar puteafi analizate. Spre
exemplu: Ce dauna aduce sanatatii fumatul? Se poate oare de permis copiilor sa fumeze la
scoala? Cum de procedat cu elevul care este observat la scoala fumind? Dar cu acel elevi
care folosesc droguri, alcool? Maturii si copiii: prin ce se deosebesc el unii de dtii? De ce?

Trebuie oare de impartasit viziunile adultilor sau ele nu mai sint moderne?



117
Metodica cere ca pedagogul sa manifeste cointeresare sincera in raspunsurile elevilor,

ascultindu-l pe fiecare, asigurind dreptul copilului la opinia proprie, fara a se grabi cu
concluziile si moralizarea, cu “raspunsurile corecte” — fapt larg raspindit in practica
pedagogica traditionala. Este important de a asigura, de asemenea, respectarea ordinii,
regulilor comportamentale: avorbi cu permisiunea educatorului; a nu striga; a nu intrerupe; a
nu ofensa colegul, chiar si daca nu esti de acord cu € si a.

@ Concursurile — forma de activitate care stimuleaza creativitatea copiilor. Pentru
promovarea concursului trebuie sa fie formulate reguli-conditii simple (le elaboreaza
conducatorul impreuna cu copii) si juriul. Toti trebuie sa cunoasca termenul promovarii si
premiul careii asteapta pe invingatori.

m O varietate de concurs poate fi victorina.

La acest concurs pot participa citeva echipe. Din timp vor fi selectate intrebarile pe
care o0 echipa le va adresa alteia, fiind gata de a raspunde la intrebarile altor echipe.

Modalitatile de promovare a concursurilor-victorine pot fi:

Organizarea concursului prin procedeul “lant”. Participa 3-4 echipe, prima
adresindu-i intrebari celel de adoua, a doua— echipel atreias.a.m.d.

Aplicarea procedeului “sarpe’: prima echipa adreseaza intrebari echipel atreia, a
doua echipa propunind intrebari echipel a patra.

Aplicarea procedeului “evantai”: prima echipa joaca rolul de moderator,
propunind cite o intrebare celorlalte echipe, dupa aceasta preia rolul moderatorului
echipa a doua.

Aplicarea procedeului “duel”: doua echipe inainteaza intrebari una alteia.

Varietati ale concursului-victorina pot fi:

8Concursul expersilor in arta: muzica, arta plastica, literatura.

8Jocul-maraton: copiii se impart in doua echipe (8-10 persoane). Se aleg arbitrii —
sefi de statiuni (matematica, muzica, sport etc.). Deplasindu-se de la o statiune la alta,
participantii raspund la intrebari si indeplinesc diferite insarcinari pregatite din timp. Fiecare
echipa isi are denumirea, capitanul sau.

Exemple de insarcinari:

Sayiunea povestilor.

Ceflori a cules fata mosneagului din povestea “ Douasprezece luni” ?

a) toporasi

b) lacrimioare
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c) ghiocel
Sariunea experrilor in stiinze.

1. Ceestegrota?
a) pestera
b) bautura
c) animal

2. Ceestecaratul?
a) domeniu al sportului
b) unitate de masura pentru pietrele nestemate
c) planta

E de dorit deaindicalista literaturii cu ajutorul careia copiii vor putea gasi raspunsuri
de sine statator.

m Concursul distractiilor amuzante — a minca marul atirnat de ata, fara a-| atinge cu
miinile; ataia premiul atirnat cu ochii legati si altele.

m Concursul caricaturistilor — desenele nu trebuie si fie ofensatoare, doar vesele.

m Concursul fantezistilor (compunerea unor istorii neobisnuite).

m Concursul “Burimé” (a compune poezie dupa rimele propuse).

m Concursul pantomimel dupa proverbele si zicatorile cunoscute, de exemplu: “Cine
se scoala mal dimineata, mai departe ajunge”.

m Concursul “Fabrica de proverbe’. Participantilor (repartizati in echipe) li se
propune de a elabora citeva proverbe dupa un algoritm dat, reflectind specificul timpului
actual pe careil traiesc.

De exemplu:

1) “Unde..., acolosi ...” (*Unde e subtire, acolo si se rupe’);

2) “Fara ... nu-i ...” (“Fara silinta nu-i stiinta”);

3) “Cume...,asaisi...” (“Cume“buna ziud’, asa-i si multumita) si altele.

B Concursul crosswordurilor. Crosswordul (din engleza: cross — intersectie si word —
cuvint) reprezinta un joc in care cuvintele scrise vertical si orizontal se intretaie si litera
intretaierii este comuna.

Formele de incrucisare a cuvintelor pot fi pot fi reprezentate prin arcuri, cercuri,
coloane verticale si orizontale. Ele pot fi diferite dupa continut: istorice, literare, sportive etc.

Pedagogul selecteaza 2-3 colectii omogene de cuvinte incrucisate, stabileste timpul

promovarii competitiel, amengjeaza sala Pe 0 masa aparte va fi pregatit un dictionar
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enciclopedic, explicativ si alta literatura informationala, de care se vor putea folos toti

doritorii. Membrilor echipelor Ii se impart plicuri in care se afla doua-trei crossworduri.
Invingatorii se determina dupa timpul consumat si precizia raspunsurilor.

O varianta ma complicata a concursului prevede de a propune copiilor reteaua curata
a cuvintelor intersectate in baza carela va fi alcatuit crosswordul dupa anumite reguli
indicate: cuvintele trebuie sa fie la numarul singular, in afara de acelea care au numai
numarul plural. Se poate de folosit denumirile operelor, creatiilor, numele de familie a
oamenilor ilustri, denumirile oraselor, capitalelor etc. Interpretarea cuvintelor trebuie sa fie
scurta si precisa. Pentru complicarea concursului poate fi stabilita tema crosswordului.

B Concursul-expozitie a confectiunilor din material din natura.

m Concursul maiestriei actoricesti. De exemplu, prin mimica, gesturi, cuvinte de a
reda starea omului: bucurie, furie, uimire, frica. Se poate propune la fel de a infitisa in
actiune obiecte de uz casnic: fier de calcat, aspirator, picup etc. Se mai poate de jucat situatii

latema: “Ma doare un dinte”; “Eu invat sa joc tenis’.

m Concursul cinematografistilor. Participantii urmeaza sa “monteze” un film. Se
formeaza grupe de lucru in cadrul studioului cinematografic. In fiecare grup vor lucra
regizori, scenaristi, pictori, operatori de sunet. Dupa determinarea temelor filmelor scenaristii
inventeaza subiectele; pictorii deseneaza cadrele pe foi abe, lungi (numarul de cadre la
grupe trebuie s fie egal). Operatorii de sunete compun textul si decid cum vor povesti
continutul filmului la congliul artistic. Regizorul efectueaza conducerea generala,
coordonind actiunile tuturor. Pentru pregatire se ofera 30 de minute. Vizionarea “filmelor” si
aprecierea lor are loc la consiliul artistic, care poate fi compus din moderatori, regizori sau
maturi specia invitati — “critici de cinema’. Celui mai bun film i se ofera premiu. Pot fi
decernate si citeva premii: pentru cea mal buna reprezentare a ideii artistice, pentru cea mai
buna solutionare sonora a subiectului si altele.

@ Serata muzcal-literara. Este o forma de activitate educativa orientata spre
formarea unei atitudini cointeresate fata de viata si activitatea scriitorilor, muzicienilor;
formarea capacitatii celor educati de a transpune continuturile asimilate in cadrul lectiilor in
activitatea artistica de sine statatoare. Organizarea seratel presupune Selectarea creatiilor
artistice ale autorilor, pregatirea inscenarilor si a costumelor, decoratiilor, amenajarea salii
(expozitia de carte, aranjament muzical) etc.

Momentele constituitoare ale seratel ar putea fi:

1) Cuvintul de introducere a moderatorului despre viata si creatia autorului.
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2) Conversatie despre continutul operelor literare, muzicale ale autorului.

3) Victorina literara.

4) Inscenarea unor versuri, povestiri, povesti.

5) Jocuri (verbale, muzicale, dinamice).

6) Demonstrareateatrului de masa, de umbre, de papusi.

@ Revista orala. O forma a activitatii extradidactice orientata spre satisfacerea
intereselor cognitive, largirea orizontului celor educati. Ea poate fi tematica si recapitulativa.
Paginile revistel se consacra intrebarilor din diferite domenii ale vietii, precum arta, sport,
descoperiri stiintifice, evenimente politice.

Pentru pregatirea revistei se alege colegiul de redactie care discuta asupra denumirii,
motto-ului, emblemei, “scenariului”, textului fiecarel file a revistel, aranjarii muzicale si
artistice. Fiecare pagina a revistei isi are denumirea s “In lumea frumosului”, “Intreaba —
raspundem” si altele. Unele file pot fi concepute sub forma de spectacole teatralizate.

Numarul maximal defile al revistel orale nu vafi mai mare de zece.

@ “Brain-ring” — joc ce contribuie la dezvoltarea istetimii, rapiditatii gindirii,
capacititii de a lucra in componenta unui grup mic. Insisi denumirea brain-ringului (eng.:
brain — creier, ratiune) sugereaza ca jucatorii se aduna pe un platou (ring) pentru a se
confrunta in cunostinte, abilitatea de a gas raspunsul corect mai repede decit adversarii Sai.

Pentru promovarea jocului se alege consiliul, condus de pedagog. Consiliul anunta
concursul intrebarilor care trebuie sa fie scurte, clare, nesolicitind discutii indelungate. Copiii
cauta raspunsuri in carti, se sfatuiesc cu parintii, invatatorii, conducatorii de cercuri si sectii.
Consiliul jocului alege cele mai interesante intrebari, fixindu-le pe cartele. Pregatirea
activitatii presupune formarea a patru echipe, fiecare din ele avind responsabilititile sale ce
tin de aranjare (hirtie, tocuri, ciocanas), amengarea silii de clasa, pregatirea clepsidrel,
cartelelor cu denumirea echipelor, premiilor pentru invingatori. In mijlocul silii de clasa se
inaugureaza un platou pe marginile ciruia se pun scaune pentru suporteri. In centrul platoul ui
se pun doua mese la care isi vor ocupa locurile doua echipe a cite cinci persoane fiecare.

Conduce cu jocul consiliul, membrii caruia ii guta moderatorului: urmaresc dupa
timp, pregatesc intrebarile, fixeaza scorul, lovesc in gong.

La ring sunt chemate doua echipe. Dupa sunetul gongului (tamburinel) moderatorul
anunta prima intrebare. Se da semnalul: “ Timpul”, capitanul echipei care stie raspunsul arata
semnalul si comunica cine va raspunde: numarul participantului, numele lui. Echipa care

prima a raspuns corect cistiga un punct. In dependenti de complexitatea intrebarilor se



121
anunta baremul de apreciere; un punct, doui sau trei puncte. In cazul in care dupa expirarea

unui minut nici una din echipe nu gaseste raspunsul corect, moderatorul il anunta si jocul
continua. Atunci cind scorul devine 3:1 in favoarea unei echipe, cealalta paraseste ringul.
Locul e ocupa atreia echipa.

Incepe a doua rundi, astfel ca pina la urma in joc si fie implicate toate echipele
prezente. La sfirsitul jocului echipa-lider va fi felicitatai. Anume ea va incepe jocul data
viitoare.

Este important ca copiii si poata vedea sursele de informatie care au fost folosite in
timpul pregatirii pentru joc, deschizind pentru sine noi domenii de cunostinte.

In timpul discutarii bilanturilor vor fi mentionati nu numai participantii care au
raspuns bine la intrebari, dar si elevii care au selectat intrebarile, au depus eforturile pentru a
gas in carti materialul stiintifico-cognitiv necesar.

@ Un mare potential educational poate fi valorificat prin intermediul formelor dejoc,
dat fiind faptul ca in activitatea de joc participantilor le este placut, usor, vesel. Orice joc
contine in sine elementele altor forme de activitate oferind omului posibilitatea de ainsusi pe
neobservate unele abilitati necesare pentru activitatea cognitiva, artistica, de munca, sportiva,
de comunicare.

Este cunoscut faptul ca continutul jocurilor include:

- ditudinile valorice ale copiilor fata de lume (ele sint traite);

- abilitatile copiilor de a interactiona cu lumea (ele se formeaza);

- cunostintele copiilor despre lume (ele se dobindesc).

In procesul actiunilor de joc pedagogul ca conducitor va pune accentul anume pe
atitudinile manifestate si traite relativ de personajele concrete ale jocului sau de evenimentul
concret reflectat in el.

Exemple de jocuri caforma de activitate educationala.

“Problema de pe palma”. Copiii se aranjeaza in cerc sau in semicerc. Fiecare din el,
pe rind, tine pe palma un obiect care simbolizeaza Viata (sau problema) si isi exprima
atitudinea fata de ea. La inceput pedagogul demonstreaza exemplu de rationament filosofic.
Tinind pe palma o bila de tenis, se adreseaza clasei: “Eu privesc la aceasta bila. Ea este
rotunda si nu mare, ca si Pamintul nostru in univers. Pamintul este casa in care deruleaza
viata mea. Ce as face eu cu viata mea daca as fi in intregime stapin pe ea. In continuare se
declanseaza procesul de reflectare colectiva, care se realizeaza in cazul respectarii de catre

pedagog a urmitoarelor doua conditii. In primul rind, trebuie de ales obiectul care
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simbolizeaza problema (luminare, floare, nuca, ghinda...practic orice obiect). Astfel incit el

sa fie viu, atragator sub aspect estetic, pentru ca copiilor si le fie placut al tine in mina. In
acelasi timp pedagogul vatinde si prezente copiilor obiectul din perspectiva semnificatiel lui
moral-valorice, socioculturale. Doar in acest caz va putea lua nastere procesul de creatie
spirituala a fiecarui discipol. In al doilea rind scopul activitatii nu va fi cautarea unui anumit
adevar, ci miscareagindirii celui educat.

“Da — NU — Posibil”. Moderatorul pronunta careva enunt pentru intreaga grupa de
participanti. Jucatorilor |i se explica: daca e sunt de acord cu acest enunt, se vor indrepta in
directia unde e scris cuvintul “Da’; in cazul in care cineva nu este de acord, va merge spre
locul unde e scris cuvintul “Nu”, iar acei care vor prefera sa raspunda “Posibil”, ocupa locul
respectiv. Dupa ce jucatorii au facut alegerea, @ vor prezenta argumentele pro si contra
rationamentului discutat.

Variante de enunturi:

Nu este pe pamint o fiinta mai frumoasa decit omul.
Ceamai stragnica fiinta pe pamint este omul.
Principalul in aceasta viata — a avea bani.

Principalul in aceasta viata —afi fidel sie insusi.
Pentru a avea prieteni trebuie sa-i poti cuceri.

Pentru a avea prieteni, trebuie sa poti fi prieten.

Cdl fericit este surd la nenorocirile altuia.

Fericitii sunt cel mai buni fata de cei care ii inconjoara.

Sensul pedagogic a acestui joc este de a declansa o chibzuire activa a intrebarilor
Vietii, insa 1n nici un caz nu evidentierea, asa-zisel “judecati corecte”. Jocul va contribui la
dezvoltarea capacitatii copilului de a fi subiect, de a-si intelege parerile proprii si de a-si da
seama de faptele sale.

“Pantofiorii fericirii”. Zina fericirii 1i comunica Zinel amaraciunii ca dispune de
“pantofiorii fericirii” si acel careii vaincilta, va deveni cel mai fericit om. Ziua amaraciunii
obiecteaza: Cine vaincalta astfel de pantofiori vadori imediat sa se dezbaiere de ei.

Moderatorul propune celor prezenti si le judece pe aceste zine. Conducatorul le ofera
jucatorilor pe rind sa aleaga o fisa din cele propuse, s-0 citeasca si sa spuna, ce “fericire” i-a
revenit. Zinafericirii anunta ce bucurii il asteapta pe jucator, daca el vafi de acord si accepte

aceasta “fericire”. lar Zina amaraciunii se grabeste sa spuna, cite neplaceri vor cadea pe
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capul celuia, care va dobindi aceasta fericire. Jucatorul va trebui sa aleaga fie partea Zinei

fericirii, fie partea Zinei amaraciunii, alaturindu-se la “tabara’ uneia din aceste dame.

Modele de continut al fiselor:

- Ve deveni foarte bogat.

- Ve primi cadou un ciine.

- Vaei fi cel mai puternic in lume.

- Ve aveao vestimentatie moderna si frumoasa.

- Ve deveni stapinul unui automobil.

in timpul reflexiel va fi dezvoltata ideea ambivalentei lumii, imbinarii contrariilor in
acelasi fenomen, a legaturii strinse intre fericire si amaraciune, bucuriei si neplacerilor,
satisfactiel si intristarii. Nici intr-un caz nu vor fi admise rationamente estimative privitor la
alegerile copiilor.

“Prioritarile viefii noastre”. Problema discutiei — materialul si spiritualul in viata
omului. In semicerc se aranjeaza reprezentantii diferitor profesii, in fata lor se afla un obiect.
Participantii pe rind demonstreaza utilitatea lui posibila pentru viata reprezentantilor unor
profesii; apoi in locul obiectului se anunta o valoare spirituala si din nou jucatorii se refera la
oportunitatea acesteia. Observatorii iau decizia cine dintre jucatori are necesitatea mai mare
in obiect si cui in ceamal mare masura ii este necesara valoarea spirituala.

Solutia generalizatoare contine in sine concluzia filosofica: daca obiectul este necesar
nu tuturor, apoi valorile spirituale sunt valori generale, patrimoniul tuturor. Obiectele
utilizate pot fi: carnetel, creion, computer si atele. Printre valorile spirituale se propun:
societatea, viata, natura, adevarul, frumosul, binele, omul...

O modalitate de dezvoltare a orientarilor spirituale ale elevilor, afirmarii primatului
valorilor spirituale asupra celor materiale este jocul “Suvenirul prietenilor”. De obicel se
promoveaza in zilele din gjunul sarbatorilor si a celor cu o anumita semnificatie.

Continutul 1l constituie oferirea unor elevi sau intregii grupe a obiectelor provenite
din creatia spirituala a omului: versuri, cintece, desene, confectiuni, istorii, aforisme. Poate fi
admisa si oferirea unor daruri ssimbolice: “Daca as fi un mare vrajitor, eu numaidecit pentru
voi as...”

Fiecare moment de inminare a suvenirului va fi subliniat printr-o fraza muzicala
aranjat scenic, introducindu-se forma rituala de primire a cadoului. Jocul influenteaza foarte

mult asupra climatului psihologic din colectiv, trezeste la copii sentimente nobile.
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In scopul dezvoltarii pozitiei sociale si civice a elevilor poate fi promovat jocul
“Microfonul deschis’. Participantii isi imagineaza ca microfonul pe care il au in fata ar putea
transmite intregii lumi cuvintele lor. Fiecare spune aceea ce ar vrea cel ma mult sa spuna
oamenilor lumii.

Microfonul deschis consolideaza elevii, dezvoltind la e capacitatea de a se simti
implicati in toate evenimentele lumii, trezeste sentimentele civice si deschide calea pentru
exprimarea propriului “Eu” moral.

Dificultatea metodica — respectarea masurii jocului si a realitatii, a tonului serios si
glumet, a continutului publicistic si spiritual.

“ Impdrtasire de opinii” este o forma de lucru cu copii care prevede convorbiri in grup
pe una din temele propuse. Pentru ca sa participe toti copiii in discutie se folosesc fise cu
rationamente neterminate. De exemplu: Mi se pare ca principalul aici este...; Eu m-am
intilnit cu aceastd problema, cind...; In aceasti intrebare pe mine ma pune la indoiali...;
Inainte eu credeam, ci... si atele.

Rationamentele poarta caracter general si de aceea unele si aceleasi fise pot fi folosite
in timpul discutiei oricarel teme. Numarul de fise trebuie sa fie putin mai mare decit numarul
participantilor, astfel incit in caz de insatisfactie, elevul si poata ruga sa i se schimbe fisa

Tematica conversatiilor poate fi foarte larga: de la probleme filosofice pina la
intrebari de organizare a vietii clasei. O importanta principiala are acceptarea oricarei opinii
Cu interes si respect.

“Scaunul magic’. Este o forma de activitate de grup, care permite de a dezvolta la
elevi interesul fata de om ca atare si a contribui la formarea calitatilor pozitive catrasaturi de
personalitate. In “scaunul magic” esteinvitat unul din participantii jocului: indati ce el ialoc,
se “lumineaza” devenind evidente toate calitatile lui pozitive; cel prezenti sus si tare anunta
ce vad ochii lor; “scaunul magic” “lumineaza” numai calitatile pozitive, negunsurile se
interzic de a fi indicate. Copiii denumesc calitatile (destept, gingas, bun) sau indica la
caracteristicile comportamentale (intotdeauna guta; serveste colegii; vorbeste amabil);
uneori scot in evidenta trasaturile de caracter (vesel, comunicabil) sau isi amintesc cazuri in
timpul carora s-amanifestat personalitatealui (cind eram bolnav el m-a vizitat).

Jocul se promoveaza repetat, pentru ca sa reuseasca a se afirma pozitiv in fata tuturor
fiecare copil. Acest joc poate fi integrat intr-o activitate de grup mai mare, dar poate fi

promovat aparte de alte forme de activitate de grup.
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@Ziarul de perete de clasa sau scolar poate constitui 0 activitate interesanta si

dezvoltativa pentru copii, un mijloc educational efectiv pentru pedagog. Ziarul de perete nu
poate fi pregatit in mod formal, cu texte primitive, neinteresante sau preluate de pe paginile
de umor din mijloacele de informare in masa. Un astfel de ziar nu numai ca nu educa si nu
dezvolta elevii, dar si ii deprinde cu formalismul. El trebuie pregatit dupa asemanare cu
modelul aplicat de jurnalistii maturi: luarea interviului, scrierea reportgelor, adunarea
imaginilor etc. Organizarea lucrului redactiei ziarului trebuie de asemenea sa fie ca si la
adulti. Tehnologiile computeriale moderne permit elevilor, impreuna cu parintii lor, cu
invatatorul (si chiar fara ei), sa produca diverse materiale informationale.

Nu exista un catalog definitiv al formelor de educatie, exemplele analizate avind
caracter pur ilustrativ.

Realizarea practica a formelor de educatie solicita o atmosfera spirituala a scolii si
spiritualitatea inalta a pedagogului. Ele sunt subordonate scopurilor umaniste de ascensiune a
personalitatii omului spre valorile spirituale autentice.

Conspect de reper

Forma muncii educative. — Structura organizationalda, actiunea pedagogica,
activitatea, in care se realizeaza obiectivele, continutul si metodele procesului educational
concret.

Ora clasa. — Forma flexibila de munca educativa frontala care reprezinta o
comunicare special organizata in afara timpului fixat pentru lectii de catre diriginte in ideea
formarii colectivului clasei si dezvoltarii membrilor lui.

Forme de organizare a muncii educative. — Conversatii pe teme educative;

— concursuri;

— serate muzical-literare;
—reviste orale;

— brain-ring;

—formedejoc.
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Aplicatii practice

Evidentiati caracteristicile semnificative ale conceptului ,forme de organizare a
activitatii educative’

. Selectati literatura cu referinta la implementarea practica a variatelor forme de
organizare a activitatii educative.

Elaborati proiectul unel forme netraditionale de organizare a muncii educative.
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Capitolul IX. DIMENSIUNEA TEHNOLOGICA A EDUCATIEI

Tehnologia pedagogica: accente conceptuale
Ciclul tehnologic a muncii educative
Proiectarea unei activitati educative

> wDp R

Sistema educationala a scolii

Noriunile cheie: tehnologia educatiei, metodica muncii educative; maiestria

pedagogului, educatorul -facilitator, tehnica pedagogica, sistema educationala

1. Tehnologia pedagogica: accente conceptuale

Gindirea pedagogica contemporana isi indreapta atentia sporitda spre pedagogia
aplicativa — acea parte a stiintei pedagogice, care raspunde la intrebarea ,, Cum?’, evidentiind
in prim plan dimensiunea tehnologica a educatiel.

Tehnologia educasiel — aspectul stiintel pedagogice, care abordeaza problema
proiectarii proceselor educative dirijate. In literatura de specialitate prin acest termen se
subintelege aspectul metodic a activitatii pedagogice, avindu-se in vedere, in primul rind,
metodele, formele de organizare a educatiei. Astfel, notiunea de tehnologie educationala se
apropie evident de notiunea de metodica a muncii educative — ramura aplicativa a teoriei
educatiei, care studiaza directiile si principiile, formele si metodele de organizare a muncii
educative.

Metodica ca si tehnologia cuprinde actiunile pedagogice, procedeele, regulile,
conditiile educatiei. In acelasi timp, tehnologia educatiei se caracterizeaza prin trasiturile
sale distinctive: posibilitatea de a determina scopurile si a evalua nivelul atingerii lor; de a
descrie algoritmul procesului educational, activitatii pedagogilor si copiilor, tuturor
participantilor implicati in ea.; de a reproduce procedurile, tehnicile, de ale repeta in conditii
anaogice. Mai precis, prin tehnologie poate fi definit proiectul procesului pedagogic, de la
sarcinile educative pina la verificarea rezultatelor, astfel incit el si poata fi utilizat de oricare
pedagog-practician.

Realizarea dimensiunii tehnologice a educatiel solicita un pedagog competent care
stapineste un ansamblu de abilitati profesionale, catemelie amaiestriel sale pedagogice.
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Maiestria pedagogului reprezinta un aig de cunostinte, abilitati profesionale, calitati
de personalitate si experienta. Pentru practica educationala este deosebit de importanta
formarea unui complex de abilitati: gnostice, proiective, constructive, comunicative,
organizatorice.

Abilitatile gnostice (cognitive si de diagnosticare) presupun capacitatea educatorului
de a opera cu diferite genuri de informatie in solutionarea problemelor pedagogice; de a
dobindi, a prelucra si a utiliza informatia in situatii concrete; de a lucra cu noile tehnologii

informationale — intr-un cuvint, de a da dovada de cultura informationala, metodologica si

T

pedagogice, starea procesului pedagogic; de a diagnostica, a studia discipolii, a identifica
problemele in dezvoltarea si educatialor, formulind obiectivele pedagogice relevante.

Abilitatile constructive: capacitatea de a proiecta, a planifica munca educativa, a
determina componenta si ordinea actiunilor in vederea atingerii scopurilor, a elabora
tehnologia rezolvarii problemelor pedagogice, cu alte cuvinte, abilititile de a determina
scopurile, continutul, mijloacele, metodele si formele de lucru cu cel educati.

Abilitatile organizatorice: capacitatea de a trezi interesul pentru activitate, a utiliza
diverse forme de activitate, a opera instructiuni, a repartiza obligatiuni, a implementa diferite
modalitati si forme de organizare a celor educati.

hADilitatile comunicative: a percepe si intelege elevii, a manifesta empatie, a face
schimb de informatie si a interactiona in procesul comunicarii, a construi relatii pedagogice
efective cu elevii, a solutiona corect conflictele.

O componenta a maiestriei pedagogice este tehnica pedagogica — un complex de
abilitati: de stapinire de sine, de autodirijare, de influenta asupra discipolilor prin intermediul
mijloacelor psihofizice (voce, gest, privire, sentimente).

In opiniamultor savanti in conditiile actuale este nevoie nu simplu de educator, dar de
educatorul facilitator — educator psihoterapeut care dezvolta cu succes relatii de sustinere,
gutor in interactiunea sa cu copilul, parintii, colegii. Facilitatorul (din engl. — ,fasilitate” —
.a simul@’, ,a activiza’) — sporeste viteza, eficienta activitatii individului. Educatorul-
facilitator il accepta pe copil asa cum este el, neconditionat, manifestind o atitudine calda
fata de discipol, diminuindu-i fobiile si anxietatea, reactiile destructive de apirare si
asigurind dezvoltarea si autorealizarea personalitatii atit a copilului cit si a pedagogului
insasi. Educatorul-facilitator este preocupat de copii, dar nu de mentinerea autoritatii sale.
Confruntindu-se cu manifestarile de agresivitate, incapatinare, neatentie, astfel de educator
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nu recurge la mijloacele pedagogice autoritare, pentru e fiind ma importanta starea

interioara a copilului. Aceste orientari reflecta o noua mentalitate pedagogica care nu
depinde nici de perfectionarea abilitatilor si deprinderilor, nici de implementarea mijloacelor
tehnice moderne de instruire. Ea este intemeiata pe reconstructia orientarilor de personalitate
si a valorilor educatorului. Aceste idei in psihologia contemporana a inceput a le dezvolta
pentru prima data psihologul si pedagogul american K. Rodjers. Ulterior ele au fost puse in
baza proce umanizarii procesului de educatie si instruire.

Redlizarea functiel de facilitator solicita de la pedagogul-educator respectarea
anumitor reguli:

8854 se patrunda cu intelegere de faptul, ca cel educati sunt copii, de aceea si se
comporta ca copiil.

8Sa-| accepte pe copil asa cum el este in reditate — cu toate “plusurile” si
“minusurile” lui, cu toate particul aritatile de personalitate.

8Sa-| cunoasca pe copil pe cit se poate de bine, examinindu-lI cu gutorul diferitor
metode, pentru a-si forma o reprezentare veridica despre faptul, de ce el a devenit asa cum
este si a exprima intelegere si compasiune (in cele mai dese cazuri negativul personalitatii
copilului reprezinta nu vina, ci nevoialui).

8854 gaseasca laturile pozitive ale personalitatii copilului, sugerindu-i de la bun
inceput, ca il respecta, exprimandu-i “incredere cu avans’ si incluzindu-l in baza acestui
pozitiv in activitati comune, in care se va bucura de apreciere pozitiva si compatimitoare.

853 dabileasca contact personal cu cel educat prin mijloacele comunicarii
nonverbale (“ contactului ochilor”, “mimicii”, gesturilor, pantomimicii, “contactului fizic’ —
al stringe mina, a-l atinge, al netezi pe cap, al mingiia pe par, mici semne de atentie);
credrii “situatiel de succes’, inriuririi verbale pozitive (salut bucuros, incurajare, exprimarea
aprobarii etc.).

8S4 ia o0 pozitie de participare activa in destinul lui, gutindu-l si se descurce in
dificultatile existente ale vietii.

8854 manifeste dragoste si sa raspunda deschis la manifestarile dragostel de raspuns a
copilului, intarind aceste mici “mladite” in practica de comunicare de zi cu zi).

In literatura psihoterapeutici (V. Levi) se indica la o noui categorie pedagogici:
Lluminiscentd” (,a se lumina’, ,a radia lumina”). Exista citeva reguli, care garanteaza
pedagogului succesul in dobindirea abilitatii de luminiscenta:

1) luminiscenta trebuie sa constituie un reflex in raport cu omul, cu viata;
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2) oricare nu ar fi rezultatul comunicarii (intelegere reciproca, conflict) reflexul

luminiscentel nu trebuie sa va paraseasca sau si va trezeasca indoiala,

3) nu va nelinistiti de rezultat, nu dati cu imprumut, ci daruiti.

2. Ciclul tehnologic al muncii educative

Organizatorul nemijlocit si principal a muncii educative in scoala este dirigintele,. El
este persoana oficiala responsabila de desfasurarea muncii educative in clasi. Munca
dirigintelui in scoala pentru oricare invatator reprezinta de fapt o a doua specialitate, care
solicita cunostinte, abilitati, calitati specifice. Dirigintele indeplineste urmatoarele functii:

educarionala — de favorizare a dezvoltarii si formarii fiecarui discipol si a
colectivului in ansamblu;

organizasional-administrativa — de gestionare a clasei, administrare a dosarelor
personale ale elevilor si aator documente;

coordonatoare — de stabilire a interactiunii intre toti participantii procesului
educativ.

Obligatiunile dirigintelui clasel includ: studierea multilaterala si educatia elevilor;
acordarea de gutor in invatatura si educatia lor; dezvoltarea relatiilor intergrupale si
interpersonale; interactiunea cu parintii si acordarea de gutor in educatia copiilor lor;
interactiunea cu invatatorii clasel in solutionarea problemelor pedagogice; controlul reusitel,
frecventel si acomportamentului discipolilor.

In practica scolara deseori munca dirigintelui este organizata formal, fiind redusi la
un set de activitati nesistematice, situative, fara ai cunoaste bine pe elevi, a constientiza
scopurile, continutul, mijloacele, a planifica rezultatele. Pentru a depasi aceasta situatie se
impune intelegerea ciclului tehnologic al muncii cu clasa.

Ciclul tehnologic al muncii educative include patru etape: a) diagnosticul; b)
planificarea; c) realizarea planului; d) analiza eficientel activitatii educative.

A) Diagnosticul presupune studierea complexa a unor discipoli, agrupel in ansamblu.

Pedagogul K. Usinski sublinia, ca daca pedagogia vrea si educe omul din toate
punctele de vedere, apoi ea trebuie mal intii de toate si-l cunoasca din toate punctele de
vedere. In prezent problema cunoasterii de citre pedagog a personditatii celui educat a
dobindit o semnificatie deosebita, ea fiind nemijlocit legata cu tendintele umaniste, care

constituie nucleul procesului instructiv-educativ modern. In particular este important de a
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cunoaste scopurile si motivele comportamentului, insusirile integrative stabile ae
personalitatii celui educat. In baza diagnosticului pedagogul va evidentia problemele in
dezvoltarea personalitatii elevilor, grupel, va formula obiectivele educationale, va programa
activitatile relevante.

Aspectele de studiere a personalitatii copilului vor fi stabilite conform dimensiunilor

antropologic orientate ale omului. In corelatie cu ele vor fi selectate mijloacele de diagnostic.

Aspectele de investigare

Mijloacele diagnostice

Dimensiunea biologico-vitala: 1. Anaizastatistica medicala a starii
inaltimea, greutatea, motricitatea, sanatatii elevilor.
analizatorii, echilibru etc. 2. Indeplinirea normativelor de control.
3. Observatia pedagogica.
Dimensiunea emoyional-afectiva: Metode de apreciere din partea
trebuintele, tendintele, dorintele, pedagogilor si autoapreciere aelevilor.
aspiratiile, motivarea, afecte- 2. Observatia pedagogica.
sentimente, deschidere spre nou etc. 3. Chestionarele.
4. Metodaranjarii.
Dimensiunea cognitiv-rasionala: 1. Anadizastatistica areusitei curentesi
abilitatea de a identifica conexiuni, finde.
capacitatea de ainvata, gindirea 2. Metodici de studiere adezvoltarii
critica, capacitatea de adiscuta, a procesel or cognitive a personalitatii
gindi, a lua decizii etc. copilului.
3. Testereferitoare ladezvoltarea
intelectuala.
4. Metodele aprecierii de catre pedagogi si
autoapreciere a€elevilor.
5. Metoda observatiei.
Dimensiunea etico-valorica: atitudinea 1. Teste de determinare aorientarii morae
fata de norme si valori, congtiinta de a personalitatii.
sine, constiintade altii, toleranta, lipsa 2. Metodici de studiere a bunacresterii
prejudecitilor etc. elevilor.
3. Metodele aprecierii de catre pedagog si
autoapreciere aelevilor.
4. Observatia pedagogica.
5. Ancheta.
6. Interviul.
Dimensiunea social-comunicativa: 1. Metodici de evidentiere a abilitatilor
simtul comunitatii, aspiratie spre comunicative.
recunoastere, responsabilitate, atentie 2. Metodele de apreciere de catre
fata de ceilalti, capacitatea de a gjuta, pedagogi si autoapreciere a elevilor
deacolaborain luareadeciziilor,dea 3. Observatie pedagogica.
obtine succes etc. 4. Metodaranjarii.
Dimensiunea psiho-motoriuie: calitati 1. Metodele de apreciere din partea
de actiune, de activitate, capacitati de pedagogilor si autoapreciere aelevilor.
participare, organizare, stapinire a 2. Observatia pedagogica.

gituatiel, initiativa etc.
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Astfel, printre metodele de studiere psihologo-pedagogica a individualitatii educatilor
pot fi utilizate::

Observarea (perceperea orientata spre un anumit scop, a copiluluicu fixarea
caracteristicilor calitative in agenda pedagogului-educator).

Conversaria (atit in scopul studierii copilului cit si in scopul influentei educationale).

Chestionarele, interviul, anchetele, testele (scopul lor fiind nu doar evidentierea
anumitor calitati de personalitate, a opiniei publice si atitudinilor discipolilor, dar si adunarea
unui material pentru continutul diferitor forme de munca educativa, precum si pentru
clarificarea specificului individual a fiecarui discipol). Spre exemplu, chestionarea la tema
“Ce iubesc si ce urasc eu” va permite pedagogului-educator sa surprinda specificul lumii
interioare si a dtarii spirituale a educatilor, si vada neasemanarea lor si Si determine
caracterul influentel educative.

Insdrcinarile de tipul:

h*“Continuati ideea” (propozitiel, povestirii, eseului...). De exemplu, “Viata buna —
aceasta...”; “Omul principial...”; “Pentru a avea prieten, trebuie...”; “Nu trebuie sa permiti
sa fii injosit, deoarece...”; “Cind vad negjunsurile omului, atunci eu...” etc.

h*“Comentati ideea”. De exemplu, “Omul mindru — este intotdeauna un om modest”;
“Pentru a educa un om fericit, trebuie sa-l pregatim nu pentru fericire, dar pentru truda vietii”
(K. Usinski).

h“ldel alternative’” de tipul “Disciplina este libertate. Disciplina este robie’;
“Prieteni trebuie si ai foarte multi, prieteni trebuie sa ai putini, dar fideli”; “Inveti viata nu
din carte, dar din experienta. Inveti viatanu din experienta, dar din carte” si altele.

Metoda ranjarii (ordonarii calitatilor, valorilor conform semnificatiei pentru
personalitate). De exemplu, repertoriul calitatilor omului: amabil, practic, bun, puternic,
destept, principial, vesel, sinatos, generos, frumos, barbatos etc.

Metoda generalizarii caracteristicilor independente — permite de a “lumina’ diverse
“laturi” ale personalitatii educatilor, e fiind caracterizati de diferiti oameni — parinti, samasi,
invatatorii, cunoscuti.

Pedagogul va studia si clasa in ansamblu, ca grup-colectiv: relatiile interpersonale in
clasa, coeziunea, opinia publica, unitatea de valori si atele.

Una din metodele utilizate pe larg in acest scop este Sociometria. In conditiile
repetarii periodice ea guta educatorului sa afle multe despre grup in ansamblu si despre
fiecare discipol (cine din educati este lider, “stea’, acceptat, izolat; cine pe cine prefera in
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alegerea libera; relatiile dintre fete si baieti; gruparile din clasi si interrelatiile; coeziunea in
cadrul colectivului, potentialul educativ al acestuia etc.

Pot fi utilizate si jocuri pedagogice, etice pentru studierea si educatia discipolilor,
spre exemplu, “Instiintari amicale” (Eu caut prieten, care poate fi...), “Eu iti voi darui tie...
pentru ca... (in lant seinclud toti elevii clasei).

Instrumentariul diagnosticului nu trebuie sa solicite un timp indelungat si forte
considerabile pentru pregatirea si promovarea studiului, prelucrarea rezultatelor obtinute.

Algoritmul analizei datelor si formularii obiectivelor educationale vainclude:

1. Analizadatelor diagnosticului si evidentiereaindicatorilor tipici si unitari.

2. Aprecierea acestor indicatori in raport cu criteriile buna cresterii personalitatii.

3. Evidentierea legaturii dintre diferiti indicatori pentru intelegerea cauzelor
devierilor, nivelului general de buna crestere al elevilor.

4. Formul area obiectivelor pedagogice.

5. Alcatuirea planului de lucru.

B. Planificarea muncii educative. Determinind obiectivele concrete de lucru cu
clasa, pedagogul isi intocmeste programa sa, planul muncii educative — repertuarul de sarcini
sl activitati cu grupa si/sau cu unii elevi, precum si cu invatatorii clasel si parintii pe o
anumita perioada de timp (de la un semestru pina la un an). Planificarea — procesul de
determinare a obiectivelor educative si amijloacelor de atingere a acestora.

Specialistii recomanda de a include in planul muncii educative urmatoarele
compartimente: 1) analiza calitatii muncii educative din perioada precedenta; 2) scopurile si
obiectivele activitatii educative (in anul curent); 3) directiile de structurare a continuturilor
proiectate; 4) activitatea individuala; 5) implicarea parintilor; 6) evaluarea (monitorizarea)
eficientel procesului educativ.

In calitate de surse ale planificirii muncii educative vor servi:

documentele de stat, regionale si locale cu privire lainvatamint, educatie;
recomandarile stiintei pedagogice cu privire laeducatie si planificaread;
planul muncii instructiv-educative a scolii;
datele diagnosticului elevilor;
recomandarile invatatorilor clasei, doleantele parintilor si aelevilor;
evenimentele curente si de perspectiva din lume, tara, oras si sat.
1) Primul element a planului — ,Analiza calitarii muncii educative din perioada

precedenta” — presupune clarificarea urmatoarelor momente:
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heficienta scopurilor propuse si a planificarii in ansamblu;

hdezvoltarea membrilor grupului (schimbari in sfera motivationala, necesitatea in
autoeducatie);

hdezvoltarea colectivului  clasei  (microclimatul  social-psihologic, relatiile
interpersonale, activismul social);

hinteractiunea pedagogica cu familiasi colectivul parintesc;

horganizarea interactiunii pedagogice a adultilor care lucreaza cu clasa;

hconcluzii despre experienta pozitiva acumulata si momentele negative depistate.

2) “Scopurile si obiectivele activitarii educarionale” — reflecta orientarile de scop ale
activitatii educative a pedagogului.

Sistemele de invatamint functioneaza in baza unor scopuri impuse, drept “imperative
majore” difuzate cu titlu obligatoriu in organizarea si continutul procesului educational. Pe
de alta parte, in situatia educationala participa doua persoane, dar au ele oare ambele
scopuri? Pentru pedagog trebuie de raspuns clar “Da’, scopurile pedagogului fiind denumite
scopuri educative.

Urmaresc oare discipolii careva scopuri in situatia pedagogica? Bineinteles, si cei
educati, mai mult inconstient decit constient, dar poate destul de constient, urmaresc careva
scopuri. Scopurile discipolilor exprimate in actiunile si faptele lor sunt definite de specialisti
drept scopuri ale actiunilor. Particularitate acestor scopuri, este ca ele pot fi doar in linii mari
prevazute, ipotetic ghicite, constituind intotdeauna niste presupuneri ale pedagogului.
Necitind la aceasta situatie nesigura, este foarte important ca ele si fie luate in considerare in
proiectarea educativa. Discipolii vor ocupa in procesul educational locul central, atunci cind
scopurile lor vor fi percepute in serios, i fiind centrul si subiectul actiunii educative.

Ambele parti participante in procesul de munci pedagogica au scopuri. Insi doar
constatarea acestui fapt nu este suficients, se impune stabilirea unui consens. In practica
actiunilor, raporturilor dintre scopurile educative si scopurile actiunilor pot lua diferite
forme:

1) Pedagogul se opreste la scopuri educative si respinge scopurile actiunilor.

2) Pedagogul lasa intr-o parte scopurile sale educative, oprindu-se doar la scopurile
actiunilor.

3) Pedagogul vede concordanta dintre scopurile educative si scopurile actiunilor, ele
fiind in anumite imprejurari identice.

4) Pedagogul cauta compromisul intre aceste scopuri.
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5) Pedagogul pune ambele forme de scopuri aaturi, atribuindu-le drepturi egale,

gasind posibilitatea utilizarii ambelor intr-o singura situatie. Important este ca pedagogul sa-
si analizeze scopurile sale educative si scopurile actiunilor discipolilor si sa ajunga la solutia
corespunzatoare situatiel.

Asa dar, principalele note distinctive ale modelului aegerii scopurilor educative —
asigurarea coerentel dintre formularea scopurilor cu analiza nevoilor de educatie prin
aducerea scopurilor generale la nivelul actiunii educative concrete.

3) ,Direcriile de baza ale proiectarii educarionale’. Exista diferite variante de
proiectare a acestui compartiment a planului. Unii autori pornesc de la ideea abordarii
educatiel in cadrul activitatii, evidentiind urmatoarele directii de activitate educativa:
cognitiva, valoric-orientata, de munca, artistico-creativa, de asanare si cultura fizica, de
comunicare, dejoc. Se propun si alte arii de structurare a planului: “Persoana si identitatea sa
(formarea conceptului de sine)”; “Cultura dorintelor (formarea nevoilor, cerintelor de
autorealizare)”; “Cultura automanageriala (formarea abilitatilor de automanagement al
propriei formari)”; “Cultura comportamentului etic (dezvoltarea culturii comportamentale)”
[Agendadirigintelui. Chisinau, 2003].

4) “Munca individualg”. Un adevar indiscutabil este faptul ca fiecare copil se
caracterizeaza prin particularitati specifice ale individualitatii sale, care trebuie sa devina
tinta eforturilor educative.

Preocuparile pedagogului vor fi:

Studierea  particularitatilor  individuale ae educatilor, determinarea
caracteristicilor specifice ale individualitatii lor.

Crearea conditiilor (in colectiv, in grup/clasi) pentru manifestarea si dezvoltarea
posibilitatilor reale si potentiale ale educatilor, realizarea intereselor si
necesitatilor cu semnificatie sociala si personala a acestora.

Acordarea gjutorului individual discipolilor care intimpina dificultati in adaptarea
la activitatea vitala a clasal, relatiile cu invatatorii si alti membri ai comunitatii
scolare, indeplinirea normelor si regulilor de comportare in ingtitutia de
invatamint si in efarael.

Interactiunea cu parintii, administratia, serviciile social-psihologice ale institutiei
in scopul determinarii traiectoriei individuale de dezvoltare a educatilor, sprijinirii
pedagogice a initiativelor social-utile ale acestora, corectiei devierilor 1in

dezvoltareaintelectuala, morala si fizica a personalitatii lor.
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Sustinerea educatilor in activitatea de autocunoastere, autodeterminare si

autodezvoltare.
5) “Munca cu paringi”. In cadrul acestui compartiment vor fi preconizate urmatoarele
directii de activitate:
studierea familiilor discipolilor;
iluminarea pedagogica a parintilor;
asigurarea implicarii parintilor in pregatirea si promovarea activitatii in cadrul
grupului/clasai;
dirijarea cu activitatea consiliului parintesc al clasai;
muncaindividuala cu parintii;
informarea parintilor despre mersul si rezultatele instruirii, educatiei si dezvoltarii
discipolilor.

Formele si metodele de lucru cu parintii vor fi diferite. Astfel, pentru studierea
familiei educatilor, pedagogul va preconiza vizitarea familiilor, anchetarea, eseuri despre
familie, concursul lucrarilor de creatie ale discipolilor “Familia mea’, testarea, ateliere
pedagogice, jocuri profesionale cu parintii, formarea bancii de date despre familie si educatia
familiala.

In scopul iluminarii pedagogice a parintilor vor fi prevazute lectii de pedagogie,
psihologie, drept, etica, filosofie si igiena; adunari parintesti, consultatii tematice, activitati
practice de examinare si analiza a diferitor situatii de educatie a copilului in familie si scoala,
comunicari despre literatura pedagogica, schimb de experienta, serate de intrebari si
raspunsuri, ziua usilor deschise etc.

Implicarea parintilor in activitatea grupului/clasel va fi asigurata prin planificarea in
comun a muncii educative, organizarea activitatilor creative colective: sarbatori, serate,
concerte, TVC-uri; vizionarea teatrului, expozitiilor; organizarea marsurilor turistice,
calatoriilor, zilelor sanatatii etc.

Dirijarea cu activitatea consiliului parintesc va include: alegerea consiliului parintesc,
acordarea gjutorului in planificarea si organizarea activitatii lui, munca cu familiile social-
vulnerabile, stabilirea legaturilor cu comunitatea.

Informarea parintilor despre rezultatele instruirii si dezvoltarii discipolilor va fi
realizata prin intermediul adunarilor de parinti (tematice si de totalizare), convorbirilor
individuale, controlului agendelor elevilor, elaborarii cartilor dezvoltarii copiilor si a
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tabelelor rezultatelor activitatii lor de invatare, expedierii scrisorilor, notitelor-instiintari,
cartilor postale de felicitare si exprimare de gratitudine.

C) Realizarea planului (organizarea muncii educative). Activitatea educatorului si a
copiilor este variata ca gen si forma de organizare. Desi fiecare pedagog lucreaza in felul sau,
exista forme de activitate, metode, mijloace tipice, ceea ce ne permite de a le aborda din
perspectiva tehnologica. Ca exemplu poate servi metodica organizarii activitatilor creatoare
colective (sarbatorilor, marsurilor turistice, festivalurilor etc.). Structura, agoritmul
organizarii acestor activitati presupune:

1. Crearea Consiliului coordonator al activitatii (sau a unui grup de initiativa,
temporara (3-5), sarcina carela este de a organiza intreaga activitate, implicind in lucru toti
participantii.

2. Elaborarea scenariului activitatii de catre Consiliul coordonator, apelind la metoda
asaltului deidei.

3. Intocmirea planului de actiuni si repartizarea insarcinarilor tuturor participantilor.

4. Pregatirea activitatii in baza organizarii activitatii comune a copiilor, maturii
urmind s invete discipolii actionind impreuna cu el.

5. Promovarea nemijlocita a activitatii, declansind trairile emotionale comune.

6. Organizarea sedintel finale a Consliului pentru a face bilanturile activitatii.
Ulterior, pentru fiecare activitate va fi desemnat un nou consiliu si noi grupe de pregatire.

Astfel, pas cu pas, elevii vor fi atrasi in diverse activitati si relatii, ceea ce va imbogati
experienta lor, va asigura o atmosfera psihologica favorabila de prietenie, incredere,
sustinere reciproca.

Tehnici de stimulare a situatiei de succes a celor educati. Se stie ca doar activitatea
care aduce succes si satisfactie inalta subiectului poate deveni pentru el factor a dezvoltarii.
Daca copilul realizeaza un lucru fiind impus de maturi sau in virtutea necesitatii, aceasta
activitate nu dobindeste pentru el sens personalizat, nu devine pretioasa si necesara lui insusi.
Ea, dimpotriva, poate aduce la rezultate contrar opuse, precum, bunaoara: indiferenta fata de
arta, fata de munca; dispretul fata de eticheta, dusmanie fata de oameni, rautate fata de
succesul altuiaetc.

Pedagogul trebuie sa fie preocupat de faptul ca activitatea organizatd sa contina in
Sine Situatia de succes. Situatia de succes reprezinta trairea subiectiva, situatia de satisfactie
deosebita generata de rezultatele eforturilor fizice sau psihice a insasi subiectului activitatii.

Senzatia succesului apare la copilul care a reusit sa infrunte frica sa, neputinta sa, sfiala,
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timiditatea, dificultatea si altele. Nu exista Situatie de succes in afara propriilor eforturi ale

educatului. Psihologii (U. Glasser) mentioneaza, ca copilul care reugeste sa obtina succes in
scoala are toate sansele pentru succes in viata.

In practica educationala contemporana pot fi evidentiate doua cauze care impiedica
obtinerea Situatiel succesului: 1) subaprecierea individuaitatii ca valoare socida; 2)
profesionalismul scazut al pedagogilor practicieni contemporani, care nu poseda tehnologia
pedagogica relevanta.

Pentru a favoriza succesul activitatii sunt necesare tehnici pedagogice specifice de
influenta asupra educatului (unui copil aparte, sau grupei). in primul rind, e necesara
mlaturarea fricii in fata activitatii ca procedeu obligatoriu in vederea eliberarii copilului de
incordarea psihologica. Copiilor care de la bun inceput declara: “Eu nu pot...”, “Eu nu

stiu...”, “Eu nu am s reusesc...”, preferind pozitia pasiva de observare cu tristete a
succesului colegilor, li se va spune: ,, Aceasta e simplu; aceasta nu e dificil de facut. Daca nu
vei reusi, nu-i nimic strasnic. Incearca sau si incercam impreuna; daca nu vom reusi — vom
cauta alti modalitate”. In aceste conditii se scoate momentul de incordare, copilul eliberindu-
se de asteptarea insuccesului.

Pedagogii vor folosi in calitate de tehnici stimulatoare si intonatia, mimica, plastica
care fiind expresiv manifestate pot insufla copilului increderea in succes si dorinta de a se
include in activitate.

Trebuie sa recunoastem, ca situatia succesului intr-o anumita ipostaza a ei este creata
artificial din motiv ca pedagogul o anumita perioada de timp ignoreaza negjunsurile
activitatii si focalizeaza accentul de apreciere pe aspectele ei pozitive. In continuare insa va
urma corectia treptata indicindu-se la neajunsuri, stimulindu-se depasirea lor in comun, iar
apoi si de sine statatoare.

D) Analiza eficientei activitatii educative —componenta finala a ciclului tehnologic.

Ce subintelegem prin eficienta (calitatea) procesului educativ? In literatura de
Specialitate prin calitatea procesului educativ de regula se subintelege eficacitatea,
rezultativitatea actiunii educative din perspectiva asigurarii atingerii scopului proiectat.
Specialistii recomanda de a confrunta rezultatele recent obtinute cu realizarile perioadei
precedente pentru a evidentia tendintele schimbarilor survenite. Asa dar, determinarea
eficientel activitatii educative presupune confruntarea rezultatelor curente cu scopurile si
realizarile anterioare ale practicii educationale.

In calitate de obiective pentru analiza eficientei procesului educativ pot fi stabilite:
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evidentierea nivelului de buna crestere a copiilor;
determinarea satisfactiel elevilor, pedagogilor si parintilor in raport cu procesul
educativ si rezultatele lui.

Investigarea eficientel procesului educativ solicita respectarea urmatoarelor principii:

1. In contextul paradigmei educatiei orientate spre personalitatea celui educat, copilul
va fi examinat in calitate de scop, subiect si rezultat a procesului educativ.

2. In alegerea criteriilor, indicatorilor si metodicilor de studiere a calitatii activitatii
educative se va reiesi din principiul abordarii sistemice, care presupune stabilirea
interconexiunii componentel evaluative cu scopurile, obiectivele, continutul si modalitatile
organizarii procesului pedagogic. Aceasta va exclude atitudinea subiectiva (imi place sau nu
imi place) in selectarea mijloacelor diagnosticului.

3. Evaluarea rezultatelor dezvoltarii personalitatii elevului constituie continutul de
baza a activitatii de determinare a eficientel procesului educativ.

4. In cadrul evaluarii finale e necesar de determinat mijloacele pedagogice mai
eficiente, precum si acele forme si modalitati de organizare a procesului educativ, care in cea
mai mica masura au influentat dezvoltarea personalitatii elevilor.

5. Procesul de evaluare a eficientel activitatii educative nu trebuie si aduca dauna
celor investigati, iar rezultatele lui nu pot deveni un mijloc de presiune administrativa asupra
pedagogului, parintelui sau elevului.

Analiza calitatii educatiel reprezinta in esenta un nou diagnostic, despre rezultatele
caruia urmeaza sa fie informati elevii si parintii. De rind cu analiza orientata spre elevi,
pedagogul permanent va realiza analiza indreptata spre sine insusi — autoanaliza.

Incheind examinarea continutului si structurii planului muncii educative, mentionam
ca sunt posibile si alte variante. Proiectarea este un lucru creativ, de aceea pedagogul-
educator este in drept de a-si alege varianta sa, care in cea mal mare masura corespunde
viziunilor sale pedagogice, contine informatia necesara, fiind si comod pentru utilizarea in

muncadezi cu zi.

3. Proiectarea unei activitati educative

Proiectarea activitatilor educative presupune modelarea interconexiunii scopurilor —

continutului — metodel or — mijloacelor pedagogice.
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Cum si asigure educatorul logica elementelor indicate in activitatea practica? Cum sa

procedeze: sa selecteze la inceput scopurile sau metodele, sau sa aleaga mai intii metodele
fara a se gindi la scopuri? Multi practicieni aproape nu se gindesc la scopuri, la“Ce?’ si “De
ce?’. Pentru el sunt mai importante metodele: ,, Cum voi face aceasta?’

Si totusi in context pedagogic ar fi incorect si ireal de a cere de la specialistul-
practician, ca el de fiecare data, inainte de a selecta metodele, sa-si puna mai intii intrebarea
despre scopuri. Savantii considera ca odata ce educatia ca stiinta imbina in sine teoria si
practica, nu este potrivit de a pune asemenea intrebari unilaterale. Specialistul practic poate,
sa aleaga la dorinta, cu care element va incepe: cu scopul, continutul, metoda sau mijloacele.
El poate merge pe una din patru cai:

1. Mai intii cumpaneste scopurile: Ce vreau eu sa intreprind si de ce?

2. Fiind cointeresat de 0 anumita tema, poate incepe cu continutul.

3. Stiind, ca discipolii prefera si se joace in diferite jocuri: TVC, fotbal, jocuri de rol
etc., va preconiza asemenea jocuri/metode.

4. Acelasi lucru poate fi spus despre mijloace, de exemplu, despre filme. Pedagogul
poate inchiria un film bun, reiesind din faptul, ca grupul vizioneaza cu placere filmele.

Toate patru cai sunt legitime. Specialistul poate incepe de la scop sau de la continut,
sau de la metode, sau de la utilizarea mijloacelor. Important e, caindiferent de faptul de lace
va incepe, la urma urmelor si-si puna intrebarea despre scop: Ce vreau si obtin, de ce
consider aceasta interesant sau important? La ce rezultat urmeaza sa ajung?

Un exemplu de chibzuire a coerentei scopuri-continut-metode-mijloace poate servi
modelul de proiectare a intrunirii parintilor cu tema “Drepturile copilului in familie”.
Familiarizindu-se amanuntit cu tema, pedagogul se va gindi, cum ar putea aranja intrunirea
din punctul de vedere a metodicii si a laturii el organizationale. Actiunile metodico-
organizatorice posibile ar putea fi: pregatirea unui scurt referat, organizind ulterior lucrul in
grup sub forma de discutie deschisi; demonstrarea unui film de scurt metraj; prezentarea
rezultatelor discutiel pe placarde; aranjarea participantilor in grupuri la mese pentru a
favoriza o desfasurare mai buna a discutiel; propunerea bauturilor racoritoare pentru a
asigura o atmosfera de descatusare etc.

Precum vedem, au fost chibzuite diverse metode, mijloace: lucrul in grup, referat,
discutie, film, placard, bauturi. Aceste ,, metode” sint de cele mai diverse genuri si ele pot fi
clasificate in grupe:

1) Metode: referat, lucru in grup, discutie.
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2) Mijloace: film.

3) Materia: placard, prelungitor.

4) Timpul.

5) Aspecte pedagogice si organizational e: aranjarea grupelor la mese si altele.

Aceste cinci etape se refera la proiectarea metodica si organizationala: Care metode
se potrivesc cel mai bine? Este nevoie de materiale? Care anume? Cit timp va dura referatul ?
Cit timp trebuie preconizat pentru lucrul in grup? Cit va dura intreaga activitate? Cum
trebuie amenagjata incaperea, aranjate mesele? Unde va sta referentul ? etc.

Pedagogul trebuie sa chibzuiasca aceste cinci puncte, luind decizii si pregatindu-se
intr-o ambianta linistita. Aceste cinci componente ale actiunilor metodice reprezinta o
varietate de cai si mijloace, modalitatea si modul in care cu gjutorul metodelor si mijloacelor
pot fi atinse scopurile preconizate.

Cum se formuleazi scopul educativ? In literatura relevanti scopurile deseori se indica
printr-un singur cuvint, de exemplu: dezvoltarea personalitatii, autonomie, independenta etc.
Aceasta este imprecis si putin util. Nu este precizat, spre exemplu, referitor la independenta:
se prevede de a 0 forma; a o consolida sau a o aprofunda? Prin urmare, de rind cu descrierea
continutala a scopului (independenta), e necesar de a completa si partea a doua: actiunea
(comportamentul). Aceasta a doua parte a formularii scopului este foarte importanta, intrucit
aici pedagogul indica concret modul in care continutul urmeaza a fi transpus in fapt. Odata
ce scopul indica starea asteptata ca rezultat, e va fi descris permanent cu gutorul verbului
“trebuie”.

Formularea scopului educativ ca si orice formulare de scop include trei elemente: 1)
persoana (persoanele); 2) continutul; 3) actiunile (comportamentul).

In mod concret scopurile se formuleazi, spre exemplu, astfel:

8Copiii (persoanele) trebuie sa se exerseze (actiunile) in manifestarea independentei
in relatiile de comunicare cu ate persoane (continutul).

8Parintii  (persoanele) trebuie si se ocupe de problema (actiunea) respectarii
drepturilor copilului in familie (continutul).

lerarhizarea scopurilor. Unele din scopurile educative preconizate sunt destul de
generale, abstracte, iar altele, dimpotriva, foarte concrete. Noi putem si le amplasam dupa
trei trepte.

Treapta int7i. Scopurile generale (directorii). De exemplu, stimularea independentei.

Acest scop este foarte abstract si poate avea multe semnificatii. La prima viziune sub acest
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titlu este greu de imaginat ceva concret. De aceea este fireasca intrebarea: Ce presupune

aceasta independenta?

Treapta a doua. Obiectivele de referinga: notiunea independenta urmeaza a fi
intrucitva concretizata: independenta in raport cu...

- Ingrijirea silii de clasi;

- responsabilitatea in comun, participareain consiliul clasel;

- promovarea activitatilor extradidactice.

Aceasta orinduire intrucitva gjuta pedagogului, insa pina ce o fi nu se poate nimic
intreprinde concret in directiile indicate. Se impune o precizare.

Treapta a treia. obiectivele operasionale preconizeaza evidentierea actiunilor concrete
pe care discipolii urmeaza sa le insuseasca:

- independenta in ingrijirea salii de clasa: singuri sa faca deridicarea, aerisirea, sa
ude florile, sa stearga frunzele de praf, sa aranjeze lucrurile, rechizitele la locurile
de destinatie, s infrumuseteze sala in asafel, cafiecare sa se Ssmta in ea placut;

- independenta in consiliul clasei: sa vina cu propuneri si initiative, sa rezolve
probleme, si poarte raspundere pentru clasa sa, pentru scoala sa;

- independenta in promovarea activitatilor: sa emita idei, sa seimplice in elaborarea
planului de actiuni.

Este oare un scop sau altul directoriu, de referinta sau operational/concret? Exista

carevacriterii pentru a trata univoc (cu un singur inteles) scopurile?

Scopurile educative, scopurile acriunilor. Se impune necesitatea de a clarifica inca o
intrebare. Pina acuma s-a vorbit doar numai despre scopurile educative, adica despre
scopurile (obiectivele) educatorului. Insi, precum se stie, de rind cu ele exista si scopurile
discipolilor, adica scopurile actiunilor acestora. Pot ele oare fi formulate dupa modelul celor
ale educatorului? Precum s-a mentionat deja anterior, ele pot fi doar preconizate in mod
ipotetic, aproximativ. In proiectarea scopurilor pedagogul numaidecit trebuie si tina cont de
scopurile discipolilor, insa € nu le poate prezice detaliat. Aceasta inseamna, ca scopurile
actiunilor discipolilor pot fi formulate doar la nivelul scopurilor de referinta. In mod concret
aceasta se formuleaza astfel:

1) Scopurile proprii ale educatorului (scopurile educative).

2) Scopurile discipolilor (scopurile actiunilor).

3) Ansamblul, rezultat din ambele scopuri (scopuri ale invatarii).

Exemplu: Miscarea si sanatatea. Nivelul scopurilor de referinta.
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Scopurile educative Scopurile actiunilor
Discipolii trebuie... Discipolii doresc...
B S3 inteleaga si sa afle despre § Saaerge.
importanta sportului si amiscarilor B Sisejoace.
i 55 serdaxeze.
B A asocieze sportul cu sanatatea. B Sd comunice unul cu altul.
B A efectueze cd putin de doua ori pe

saptamina exercitii fizice.

Rezultatele (finalitatile) preconizate — obiectivel e operationale:.

Discipolii trebuie...

O, — sa argumenteze importanta sportului si a miscarilor;

O, — s asocieze sportul si sanatatea;

O; — s traiasca variate impresii gratie comunicabilitatii.

Scopurile actiunilor pot coincide in intregime cu scopurile educative, fiind identice cu
ele, devenind in mod automat obiective operationale (scopuri ae invatarii). in cazul cind
doar unele scopuri educative coincid cu cele ale actiunilor, pedagogul va completa la
scopurile educative initial proiectate si scopuri noi.

Asa dar, din cele expuse se contureaza anumita ordine a actiunilor pedagogului in
vederea modelarii unei activitati educative:

1) Precizarea scopului si aobiectivelor educationale.

2) Concretizareaformei de activitate in raport cu scopul si obiectivele proiectate.

3) Selectarea continuturilor, mijloacelor, metodelor, stabilirea locului, timpului si
rolului fiecarui participant.

4) Realizarea activitatii educative, in special, crearea dispozitiei de cointeresare tinind
cont de specificul continutului, formelor, mijloacelor, metodelor preconizate.

5) Totalizarea activitatii cu analiza ulterioara, impreuna cu discipolii, arezultatelor.

In continuare prezentam un exemplu de proiectare a activitatii pedagogice, bazate pe
tehnologia si metodica educatiel individuale reflexive.

La tema “Bilansurile semestrului (anului)” pedagogul determina scopul educativ:
corectarea atitudinii copiilor fata de invatatura prin schimbarea pozitiei si conceptiel lor
asuprasirguintel depuse si a rezultatelor obtinute.

Obiectivele operationale: fiecare elev sa devina capabil:

O, — sa autoanalizeze si autoaprecieze rezultatel e obtinute la invatatura;
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O, — sa stabileasca cauzele, care impiedica unel invataturi ma performante;

O; — sa determine caile de imbunatatire a situatiei.

In conformitate cu aceste scopuri tehnologia realizarii activitatii vainclude:

1) Anuntarea scopului activitatii.

2) Analiza comparativa a reusitel obtinute in semestrul precedent si cel examinat (3-5
minute).

3) Conversatia ghidata (10 minute): elevii vor raspunde pe rind la intrebarile: “Esti
satisfacut de rezultatele obtinute? De ce?’; “Ce te impiedica sa inveti mai bine?’; “Cine ar
putea si-ti gute lainvatatura?’

4) Lucrul in grup (4-5 persoane — 5-7 minute). Grupelor li se va propune insarcinarea
de a pregati raspunsuri argumentate la urmatoarele intrebari: “In viata intilnim doua puncte
de vedere asupra invataturii: trebuie de invatat bine si nu e obligator sa inveti bine”. Alegeti
punctul vostru de vedere, argumentati-l (in locul acestei intrebari poate fi propusa alta:
“Aratati rolul cunostintelor in viata omului si a societatii aducind exemple concrete’;
“Indicati doua-trei cauze principale, care va impiedica sa invatati mai bine”; “Ce trebuie de
intreprins pentru a inlatura cauzele indicate?’).

5) Discutie (12 minute). Fiecare grup isi va expune parerile sale pe marginea
intrebarii.

6) Reflexia (5 minute). Elevii pe rind raspund la intrebarile: “ Ce ti-a placut in discutia
de azi? De ce?’; “Ce nu ti-a placut? De ce?’; “Ce afost pentru tine util in aceasta discutie?
De ce?’

7) Incheiere (2-3 minute). Pedagogul va face un mic bilant a desfasurarii orei de
clasa, mentionind ca pozitiv faptul, ca fiecare elev ar dori sa-si imbunatiteasca
performantele: “Fiecare din voi poate si lucreze in semestrul nou la fel casi pina acum. In
acest caz este greu de asteptat 0 imbunatatire a situatiei. Insi se poate de tinut cont de acele
sfaturi, care au fost promovate in discutia noastra. Eu cred ca in aceste conditii rezultatele
vor fi acelea, pe care voi singuri doriti si le aveti. Intr-o luna de zile noi vom reveni la
discutia rezultatelor intermediare si vom vedea ce veti reusi sa faceti”.

Analiza pedagogica a activitatii promovate vainclude urmatoarele elemente:

masura de atingere a scopului si aobiectivelor strategice si tactice;

eficienta mijloacelor, metodelor si procedeelor utilizate;
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nivelul de implicare a participantilor, satisfactia lor de la participare; manifestarile

individuale ae unor participanti (indeplinirea rolului, starea emotionala si

reactiile, intrebarile etc.);

logicasi structura activitatii educative, eficienta e;

nivelul maiestriei pedagogice a educatorului, manifestarea pozitiei lui de viata si

pedagogice, maniera de comportament, caracterul relatiilor cu discipolii etc.;

locul activitatii promovate in sistema muncii educative cu clasa, scoalain general.

Care sunt, deci, acele condirii, realizindu-le pe care ar putea fi obtinute rezultatele

scontate. Cea mai importanta din ele — transpunerea in viata a principiului abordarii
sistemice. Nu poate fi vorba de o educatie cu adevarat eficienta, daca in baza el se afla
principiul masurilor educative, adica organizarea unor actiuni obligatorii, sirbatorirea
anumitor evenimente, care nu intotdeauna atrageau copiii. Alternativa acestora este creareasi
dezvoltareain scoli si in institutiile extrascolare a sistemelor educative umaniste.

Ideea unel sisteme educative a scolii capata astazi tot mai multi adepti.

4. Sistema educationala a scolii

Sstema este o totalitate a unui complex de elemente legate reciproc care constituie o
anumita integritate. Eain mod obligator presupune interactiunea elementelor structurale.

In pedagogia contemporana sistema educarionald a scolii este conceputa ca complex
de scopuri, unitatea persoanelor care organizeaza activitatea in vederea atingerii lor, atitudini
intre participanti, mediul ambiant implicat in munca pedagogica si activitatea manageriala de
asigurare a viabilitatii sSistemel. Categoria,, Sistema educativa” ne permite de a aborda pe nou
intreaga activitate a scolii, scopul careia este crearea conditiilor pentru dezvoltarea de valoare
deplina si socializarea elevilor. Mijloacele de atingere a scopului in acest caz le constituie nu
numai sistemade instruire, dar si sistema muncii educative in cadrul scolii, precum si munca
scolii cu familia, institutiile de cultura, organele de administrare locala, organizatiile de
deservire a populatiei, intreprinderile. Munca educativa devine nu un lant de activitati, dar o
componenta a unor structuri coordonate, forme de activitate, tehnologii. Scoala, in acest caz,
reprezinta nu doar institutie instructiv-educativa, intensificindu-se functia e social-
pedagogica. Ea influenteaza asupra elevilor ca factor pur pedagogic (prin invatatori, lectii,
insarcinarile pentru acasi, orele clasel), dar si ca fenomen social-psihologic (datorita

inglobarii in mediul inconjurator, relatiilor, care se constituie intre copii, pedagogi, parinti,
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sefi:pe calea crearii atmosferel colectivului, care uneste copiii si maturii in limitele unei
institutii concrete de invatamint).

In aceasta ordine de idei, sistema educationald presupune formarea la elevi a unei
atitudini integre fata de lume, mediul inconjurator, dezvoltarea autoconstiintel personalitatii.
De aceea eanu poate fi realizata in limitele instruirii lalectii, solicitind si o activitate diversa,
creativa extracurriculara.

Sistema educativa a scolii are o structura complicata, componentele ei fiind:
conceptia primara (totalitatea de idei, activitatea in vederea realizarii lor); subiectele
activitatii, relatiile care integreaza subiectii intr-o anumita comunitate, mediul ambiant
implicat in munca pedagogica; conducerea ce contribuie la integrarea tuturor componentilor
intr-o unitate.

Sistema educativa nu este un fenomen static, dar unul in continua evolutie. Apar si
dispar diferiteidei si reprezentari, modalitati de interactiune intre pedagogi si copii, unele sau
alte forme de activitate structuri organizationale; se complica si se reglementeaza activitatea
vitala a colectivului sau invers, au loc procese dezorganizationale.

Cu cit e mai dezvoltata sistema educativa, cu atit in masura mai mare integritatea ei se
bazeaza pe activitateain comun a copilului si parintilor, pe unitatea intereselor lor.

Criteriul de baza al dezvoltarii sistemel educative umaniste — autodezvoltarea
personalitatii copilului. Se impune cautarea cailor de includere optimala afiecarui discipol in
procesul de proiectare a scopurilor, activitatea creativa in comun, perfectionarea relatiilor
interpersonale si de grup, crearea situatiilor care il vor stimula pe fiecare (fie copil, fie si
adult) spre reflexie, autocunoastere, autorealizare.

Sisteme educationale devin tot mai multe. Varietatea lor fiind conditionata de sporirea
tipurilor diferitor institutii, dezvoltarea creatiei pedagogice in domeniul educatiel, atragerea
discipolilor si aparintilor acestorala organizarea vietii in colectivele scolare.

In literatura de specialitate se mentioneazi ci sistemele educative constituie rezul tatul
muncii calitative, deseori inovationale, ale colectivelor sau unor eminenti pedagogi. Cu alte
cuvinte, oricare colectiv pedagogic calificat, sprijinindu-se pe recomandarile stiintei si
experienta isi poate crea sistema sa pedagogica. Pentru aceasta se impune vointa colectivului
sau a conducatorului si abordarea profesionaa: analiza situatiei dezvoltarii  scolii,
determinarea problemelor si a perspectivelor de dezvoltare, elaborarea conceptiei si a

planului de actiuni.
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Orice sistema educativa poarta in sine amprenta timpului si a regimului social-politic,
caracterului relatiilor sociale. In scopurile si sarcinile pe care ea le inainteaza, se disting
idealurile omului anumitei epoci.
Principalul pentru fiecare din sistemele educative este orientarea spre educatia omul ui

pregatit si capabil de atrai in societatea contemporana lui.

Conspect de reper

Tehnologia educariei. — Aspectul stiintei pedagogice care abordeaza problema
proiectarii proceselor educative dirijate.

Metodica muncii educative. — Ramura aplicativa a teoriel educatiel care studiaza
directiile si principiile, formele si metodele de organizare a muncii educative.

Maiestria pedagogului. — Aligj de cunostinte, abilitati profesionale, calitati de
personalitate si experienta.

Abilitarile pedagogice. — Gnostice;

— proiective;

— constructive;

— comunicative;

— organizatorice.

Tehnica pedagogica. — Complex de abilitati ae pedagogului de a se stapini, dirija cu
sine si a influenta asupra discipolilor prin mijloacele psihofizice: voce, gest, privire, suflet,
sentimente.

Educatorul facilitator. — Dezvolta cu succes relatii de sustinere, ajutor in interactiunea
sacu copilul, parintii, colegii.

Funcriile dirigintelui de clasa. — Educationala;

— organizational-administrativa;

— coordonatoare.

Ciclul tehnologic al muncii educative. — Diagnostic;

— planificarea;

—realizarea planului;

—analizarezultatelor.

Compartimentele planului muncii dirigintelui.— Analiza calitatii muncii educative din

perioada precedenta;
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— scopurile i obiectivele activitatii educative;

—directiile de structurare a continuturilor proiectate;

—muncaindividual;

— munca cu parintii.

Sstema educarionaléd a scolii. — Complex de scopuri; unitatea persoanelor care
organizeaza activitatea in vederea atingerii lor;

— atitudini intre participanti;

— mediul ambiant implicat in munca pedagogica si activitatea manageriala de

asigurare aviabilitatii sistemei.

Aplicatii practice

1. Evidentiati directiile de optimizare a muncii dirigintelui de clasa din perspectiva
conceptiel educatiei, orientate spre personalitate.

2. Evidentiati componentele ciclului tehnologic a muncii educative si explicati
conexiunea lor.

3. Reflectati asupra importantei investigarii nevoilor de educatie pentru asigurarea
unei proiectari calitative a educatie.
Elaborati 0 microcomunicare privitor la problema colaborarii scolii si familiel.
Elaborati proiectul orel de clasa situationale conform tehnologiel individuale
reflexive.

6. Dezvaluiti continutul semantic al enuntului:
“Educatia este o arta, implementarea cirela urmeaza sa fie perfectionata de multe

generatii” (Immanuil Kant).
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